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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo identificar a percepcao dos alunos do penultimo e ultimo
semestre de cursos de licenciatura, em relacéo a preparacao para a atuacao docente futura
na educacdo basica. A pesquisa caracteriza-se como do tipo descritiva com abordagem
gualitativa e ocorreu em uma Instituicdo de Ensino Superior localizada na regiédo
metropolitana de Cuiabd-MT, contando com a participagéo de 49 alunos, sendo 34 do curso
de licenciatura em Educacéo Fisica, 10 do curso de Pedagogia e cinco do curso de Letras,
com idade média de 30 anos. Como instrumento de pesquisa adotamos um questionario
composto por 18 questdes, sendo 06 abertas e 15 fechadas. Todos os participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Dentre os principais resultados,
identificamos que 36% dos participantes pesquisados escolheram o curso por perceberam
afinidades com o Ensino Médio. 98% dos alunos entendem que terdo facilidade para se
relacionar com os futuros alunos no ambiente escolar. 80% alegam que nao terdo
dificuldades em justificar a importancia da disciplina a comunidade escolar. 80% dos alunos
responderam ter estudado como elaborar um plano de ensino e verificamos ainda que 80%
dos participantes alegam que aprenderam como planejar uma aula. Concluimos que os
participantes desta pesquisa, apesar de dificuldades isoladas que identificaram durante os
estagios e praticas de ensino, identificam a contribuicdo do ensino superior em sua
preparacao para a atuacdo como docente, indicando que a instituicdo pesquisada caminha
em uma direcdo positiva em relacdo a qualidade da formacé&o desses futuros professores.
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1 INTRODUCAO

Este estudo surgiu de nossas experiéncias académicas nos estagios e praticas
de ensino, assim como a partir da verbalizacédo de alguns colegas quando estavam a frente
de situacdes vinculadas ao exercicio docente, sendo de grande valia para a nossa
formacéo.

O objetivo deste estudo foi identificar a percepcdo dos alunos do penultimo e
ultimo semestre de cursos de licenciatura em relagé@o a preparacdo para a atuagéo docente
futura na educacéao basica.

De acordo com Saviani (2009), o cenario de discusséo voltado a formacao de

professores € muito amplo, visto que passou a ser referéncia nas pesquisas a partir do



século XIX, impulsionada pela Revolucdo Francesa que resultou na criagdo das Escolas
Normais, responséaveis por preparar professores.

O autor afirma ainda que no Brasil os estudos sobre a formacao de professores
emergem apos a independéncia, culminando na organizacdo da instrucdo popular
articulada as transformacgfes que ocorriam nesse tempo. Em 1827, no pais, a lei das
escolas de primeiras letras, obriga a formar os professores num método mutuo, em que 0s
docentes eram “treinados” as préprias custas,

[...] baseado no saber provindo da experiéncia, ou seja, por meio do contato com o
trabalho de um professor ja experiente e atuante, se aprenderia como ensinar. A
observacgéo do trabalho de um professor em sala de aula possibilitaria a vivéncia e
0s conhecimentos necessarios para aprender a funcéo de professor. Nesse sentido,
aprender a ser professor estava relacionado com a observagéo, convivéncia e
imitacdo. [...] Essa maneira, baseada na aprendizagem do método mdatuo, [...]

marcou a formacdo de professores no Brasil no século XIX. (GUEDES;
SCHELBAUER, 2010, p. 229).

Deste modo, a formacdo de professores baseava-se na mera observacao,
utilizando um meétodo que possibilitava somente ao aluno assimilar as acdes de um
professor experiente, para que, posteriormente, pudesse imita-lo quando estivesse a frente
de uma sala de aula, sem a preocupacdo com a critica, reflexdo ou criagdo. (GUEDES;
SCHELBAUER, 2010).

Tanuri (2000) afirma que para romper com esse método mutuo, a formagéo dos
professores passou a ser de responsabilidade das provincias, seguindo os padrdes dos
paises europeus, com a instalacdo das escolas normais em todo o Brasil. Estas
prosperaram por muitos anos, sendo fechadas e reabertas periodicamente, mas, colocando
para a formacgao dos professores as mesmas disciplinas ofertadas nas escolas de primeiras
letras, 0 que continuava desconsiderando o preparo didatico-pedagdgico, gerando
inimeras contestacfes e ndao havendo mudancas significativas para a formacao dos
professores. Assim,

[...] embora adotadas a partir de 1835, além de somente adquirir certa estabilidade
apos 1870, permaneceram ao longo do século XIX como uma alternativa sujeita a
contestacgdes. llustra isso a posicdo de Couto Ferraz, que considerava as Escolas
Normais muito onerosas, ineficientes qualitativamente e insignificantes

guantitativamente, pois era muito pequeno o numero de alunos formandos.
(SAVIANI, 2009, p. 144).



Com o passar dos anos e das inumeras criticas frente as Escolas Normais,
vieram novas instituicbes e novas formas de intervencdes para formar professores, 0s
chamados Institutos de Educacéo, implantados entre 1932 e 1933, na qual o foco ndo era
somente 0 ensino, mas também a pesquisa, que contribuiria para possiveis mudancas no
paradigma vigente. (TANURI, 2000). Com isso,

[...] transformou as Escolas Normais em Escolas de Professores, cujo o curriculo ja
incluia, ja no primeiro ano, as seguintes disciplinas: 1) biologia educacional; 2)
sociologia educacional; 3) psicologia educacional; 4) histéria da educacao; 5)
introducdo ao ensino, contemplando trés aspectos: a) principios e técnicas; b)
matérias de ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem, literatura infantil,
estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada mediante
observacgédo, experimentacéo e participacdo. Como suporte ao carater pratico do
processo formativo, a escola de professores contava com uma estrutura de apoio
que envolvia: jardim de infancia, escola primaria e escola secundaria, que

funcionavam como campo de experimentacdo, demonstracdo e pratica de ensino.
(SAVIANI, 2009, p. 145).

Os Institutos de Educacédo tornaram-se universidades. Na década de 70, em
decorréncia do golpe militar de 1964, a formacéo dos professores tinha um carater técnico,
cuja intencdo era ser capaz de organizar objetivos, conteudos, estratégias e avaliacao, de
maneira a alcancgar resultados eficazes e eficientes. (CANDAU, 1982).

Por volta da metade da década de 70, iniciam as criticas e rejeicdes a essa
concepcao técnica, movimento o qual foi alavancado com o fim da ditadura militar no Brasil
e ja, nadécada de 80 “[...] a pratica de professores deixa de ser considerada neutra e passa
a constituir-se em uma pratica educativa transformadora”. (PEREIRA, 2000, p. 17).

Segundo Novoa (1992 apud NUNES, 2001), entre 1980 - 2000 as mudancas
frente a formacéo dos professores comecaram a ter relevancia nos estudos cientificos, em
gue novos métodos de ensino foram adotados para formar professores reflexivos e criticos
no seu ponto de partida de se fazer a profissdo docente, deixando para tras as concepc¢des
técnicas. Nesse contexto, 0s cursos superiores de licenciatura e até mesmo na educacao
basica, ganham um novo olhar com a promulgacdo da LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), que
aponta novas perspectivas,

[...] com mudancgas significativas em termos de caracterizacdo e definicbes de
critérios para a formacdo de professores e muitas discussdes sobre seus
encaminhamentos, ao se propor uma nova cara aos cursos de formacéo, pensando
ndo mais na qualificacdo que estava centrada num conjunto de conhecimentos,

habilidades e capacidades, mas ampliando esse contexto para além da formacao
humana e contemplando os problemas emergenciais como tecnologia, carga



horaria, infraestrutura, quantidade de pratica, entre outros. (BENITES; SANTOS
NETO; HUNGER, 2008, p. 351).

Para Santos Neto (2002, p. 42) a educacdo vem sofrendo adequacdes, que para
a sociedade atual sdo importantes, mas a educacédo escolar esta em um momento de se
repensar, pois o modo de se ensinar e a formacéo dos professores ndo sao suficientes,
porque “[...] existe um franco movimento no sentido de repensar a educagao escolar - em
meio a conflitos ideoldgicos em torno do que seja a educacao escolar -, objetivando colocéa-
la em condicdes de responder aos desafios deste tempo”.

Essa nocao de ensino de Cursos de Formacdo de Professores nas areas de
licenciaturas da educacao basica € como um incentivo para o incremento de saberes para
a atuacao profissional, pois cabe as universidades apoiar os seus futuros docentes com
uma formacéao diferenciada, na qual tenham vontade e condi¢cdes para prosseguir nos seus
estudos. (PEREIRA, 1999).

Assim, a formacao profissional deve garantir meios que permitam ao docente
adquirir capacidades de saber-analisar, saber-refletir e saber-justificar mediante suas a¢oes
praticas e experiéncias anteriores. (PERRENOUD, et al., 2001). Logo, uma formacé&o solida
e comprometida deve dar conta de transmitir um conhecimento teorico/pratico significativo
para que o docente seja capaz de atuar pedagogicamente no meio social e tenha condicdes
de resolver as situacdes-problemas advindas dessa intervencdo e de todo o universo
escolar. (BORGES, 1998).

Quanto mais dindmica e articulada for a formacdo, mais preparado o futuro
professor estard, até porque:

Ninguém facilita o desenvolvimento daquilo que néo teve oportunidade de aprimorar
em si mesmo. Ninguém promove a aprendizagem de contelddos que nao domina, a
constituicdo de significados que ndo compreende nem a autonomia que nao pode
construir. E imprescindivel que o professor que se prepara para lecionar na
educacdo basica demonstre que desenvolveu ou tenha oportunidade de

desenvolver, de modo soélido e pleno, as competéncias previstas para 0s egressos
da educacéo basica. (MELLO, 2000, p. 103).

Segundo Moreira, Pereira e Lopes (2009) é necessario que o professor busque
mais conhecimentos para adaptar os conteudos vivenciados na formagéo inicial e domine
0 assunto que deseja trabalhar, pois a formacéo dos professores é deficiente e precisa de

uma formacéao continuada para contribuir na formacao dos seus alunos.



Isso demonstra que o ensino nas universidades ndo vem sendo suficiente para
formar um bom profissional, em que necessitam buscar meios e métodos diferenciados
para continuacdo de seus estudos, pois tudo que se aprende precisa de aprimoramento,
mas nem todos os profissionais estdo dispostos a ter uma formacao continuada, devido a
ma estrutura existente na educagdo, em que o professor tem que trabalhar em diversos
locais para conseguir ter uma vida razoavel, e a continuagdo demanda tempo e dedicacao
e € 0 que a maioria dos professores alegam nao terem. (PIMENTA, 1996).

Desse modo, as reflexbes sobre a formacao profissional ndo terminam com a
diplomacao, € necessario que os profissionais estejam cientes que essa profissao, requer
entendimento de que o profissional da educagdo basica sera um eterno aprendiz.
(PEREIRA, 2000).

O professor € um dos profissionais que mais necessidade tem de se manter
atualizado, aliando a tarefa de ensinar a tarefa de estudar. Transformar essa
necessidade em direito € fundamental para o alcance da sua valorizagao
profissional e desempenho em patamares de competéncia exigidos pela sua prépria
funcéo social. (MELO, 1999, p. 47).

Segundo Shigunov Neto e Maciel (2002), para que as mudancas na sociedade
possam ser acompanhadas, precisa-se de novos professores do ensino, ou seja,
profissionais que possam fazer a diferenca no meio educacional, fomentando a reflexao
critica da pratica pedagogica com atualiza¢cdes nos conhecimentos curriculares frente as
transformacdes sociais, mostrando que o professor deve se manter sempre atualizado e
preocupado com a formacéo continuada, para que possa levar um ensino de qualidade aos
educandos.

A Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de Fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002a), aliada
aos Cursos de Licenciaturas das Instituicbes de Ensino Superior, ndo aponta exigéncias
somente na formacao de professores mais atualizados em tecnologias, mas também, na
gualidade dos estagios e praticas de ensino, no que tange a aproximacdo com a realidade
escolar, levando a “[...] reflexdo na acado, experienciando cada instante do processo de
educagado como um novo instante, que, por si s6, o €”. (GONCALVES JUNIOR; RAMOS,
1998, p. 3).

A esséncia da atividade (pratica) do professor € o ensino-aprendizagem. Ou seja, é
0 conhecimento técnico pratico de como garantir que a aprendizagem se realize em

consequéncia da atividade de ensinar. Envolve, portanto, o conhecimento do
objetivo, o estabelecimento de finalidades e a intervencdo no objeto para que a



realidade seja transformada enquanto realidade social. Isto &, a aprendizagem
precisa ser compreendida enquanto determinada por uma realidade histérico-social.
(PIMENTA, 1995, p. 61).

Espera-se que 0s estagios e préaticas no processo de formacgéo dos professores,
possibilitem maior aproximagao da realidade enfrentada pelos futuros professores, pois “[...]
dessa forma, resgata a importancia de se considerar o professor em sua propria formacao,
num processo de auto formacéo, de reelaboracdo dos saberes iniciais em confronto com
sua pratica vivenciada”. (NUNES, 2001, p. 30).

Para Pimenta (1996), o conhecer a partir de visitas e estudos sobre a realidade
escolar serve para preparar melhor os futuros docentes, fazendo desse espaco o meio de
aprendizado para sua futura atuacéo, ja que vivenciar situacdes em que o conhecimento
pode ser aplicado é extremamente valido ao graduando.

Therrien (1995 apud NUNES, 2001) salienta que os estudos sobre a formacéo
de professores ainda persistem numa separacao entre a teoria e a pratica na educacéo,
nao abordando questdes dos saberes que sdo aprendidos na pratica.

De certa forma, o repensar a concepcao da formacéo dos professores, que até a
pouco tempo objetivava a capacitagdo destes, através da transmissdo do
conhecimento, a fim de que “aprendessem” a atuar eficazmente na sala de aula,
vem sendo substituido pela abordagem de analisar a pratica que este professor vem
desenvolvendo, enfatizando a temética do saber docente e a busca de uma base

de conhecimento para os professores, considerando os saberes da experiéncia.
(NUNES, 2001, p. 38).

Logo, a articulacdo da teoria com a pratica contribuira na formacdo dos
professores de forma continua e coletiva, utilizando a préatica pedagdgica como forma de
problematizacédo, significacdo e exploracédo dos contetdos da formacéao teorica. (NUNES,
2001).



2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como descritiva, uma vez que teve “[...] como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagao [...]" (GIL,
2008, p. 27) e de abordagem qualitativa, pois buscou a “[...] compreensao detalhada dos
significados e caracteristicas situacionais apresentadas”. (RICHARDSON, et al. 1999, p.
90).

A pesquisa foi realizada em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) localizada
na regido metropolitana de Cuiaba-MT, selecionada pelo critério de acessibilidade proposto
por Gil (2008). Os participantes da pesquisa constituiram-se por alunos formandos do
penultimo e ultimo semestre dos cursos de licenciatura desta IES. Assim, nesse momento,
a amostra desta pesquisa foi ndo probabilistica, visto que baseou-se, “[..] em
procedimentos subjetivos, qualitativos e [é] [foi] escolhida por acessibilidade [...]".
(BRASILEIRO, 2013, p. 52).

Participaram da pesquisa 34 alunos do curso de Educacao Fisica, sendo 21
homens e 13 mulheres, visto que 21 deles cursavam o Ultimo semestre e 13 o pendltimo
semestre; 10 alunos do curso de Pedagogia, sendo todas mulheres, 8 cursavam o
penultimo semestre e 2 o ultimo semestre e 5 alunos do curso de Letras, sendo 4 mulheres
e 1 homem, em que 4 cursavam o Ultimo semestre e somente 1 o penudltimo semestre. A
idade média dos participantes da pesquisa é 30 anos?.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados um questionario direcionado
aos alunos dos cursos de licenciatura, constituido por 06 questdes abertas e 15 fechadas,
com justificativas, abordando informacdes por levantamento de perfil (hnome, idade, sexo e
curso) e percepcédo dos alunos sobre experiéncias durante a graduacao.

Durante a coleta dos dados contatamos o0s coordenadores dos cursos de
licenciatura da IES para explicarmos 0s objetivos da pesquisa e, agendamos um horario
para conversar com os alunos, buscando n&o interromper as atividades cotidianas.

Nos dias previamente marcados, fomos nas salas de aula, explicamos aos

alunos os objetivos e metodologia da pesquisa e entregamos trés vias, sendo uma com o

1 A escolha dos alunos do penultimo semestre ocorreu na intengcdo de ampliar o nimero de participantes da
pesquisa, visto que a turma formanda de pedagogia e letras era pequena no periodo da coleta dos dados. A
intencdo nao é comparar 0s alunos do penultimo em relagédo aos alunos do Ultimo semestre, mas, caso haja
diferencas relevantes em relacé@o as respostas, apresentaremos ao longo da analise dos dados.



guestionério aplicado e outras duas com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE autorizando a utilizagdo dos dados coletados, ficando uma dessas vias com o0
académico participante (assinado).
A andlise de dados ocorreu a partir da categorizacdo das respostas:
As propostas fornecidas pelos elementos pesquisados tendem a ser as mais
variadas. Para que essas respostas possam ser adequadamente analisadas, torna-

se necessarios, portanto, organiza-las, o que é feito mediante o seu agrupamento
em certo nimero de categorias. (GIL, 2008, p. 157).

De acordo com o autor, esse processo de definicdo de categorias deve
considerar dois principios importantes: o0 niumero de categorias criadas deve ser suficiente
para incluir todas as respostas identificadas e uma mesma resposta ndo pode ser
classificada em mais de uma categoria. Caso isso ocorra, 0 processo de categorizacao
deve ser revisto.

Ressaltamos que esta pesquisa foi autorizada pelo Comité de Etica UNIVAG,
parecer numero 1.466.371/ 2016.

3 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados serédo apresentados e discutidos questédo a questdo, de modo a atingir
0 objetivo deste estudo que foi identificar a percep¢éo dos alunos do penultimo e ultimo
semestre de cursos de licenciatura em relacdo a preparacao para a atuacao docente futura
na educacédo basica. Lembramos que este estudo ndo tem por objetivo a comparacao dos
resultados, mas apresentar um panorama geral sobre a percepcdo dos alunos nos cursos
de licenciatura na referida IES.

Na questédo 1, perguntamos aos alunos sobre o porqué da escolha do respectivo
curso. Por ser uma questdo aberta, ao aproximarmos as respostas, identificamos 6

categorias, apresentadas a sequir.

TABELA 1: Justificativas dos alunos por escolher cursos de licenciatura (Educacao Fisica, Pedagogia e

Letras).
MANIFESTACAO DOS ALUNOS FREQUENCIA
Perceberam afinidade com o curso em questao, desde o Ensino Médio 15
J& tiveram experiéncias anteriores com o esporte 11
Entendem que o mercado de trabalho na area escolhida € promissor 08
Tem familiares que trabalham na area 04
Ajuda na melhoria da qualidade de vida (saude) 04




Identificamos trés categorias gerais, ou seja, presentes nas respostas dos alunos
dos trés cursos (Educacao fisica, Letras e Pedagogia) e duas categorias especificas aos
alunos do curso de licenciatura em Educacao Fisica.

Entre as categorias gerais, 36% dos alunos responderam que escolheram o
curso por perceberam afinidade com o mesmo desde o Ensino Médio. Outros 9% dos
alunos apontaram que foi por incentivo da familia, uma vez que esses ja atuavam na area
em guestao, indo ao encontro com as ideias de Machio et al. (2009, p. 5), que afirmam que:
“[...] parte significativa de alunos escolheram o curso por opc¢ao, tendo claro e definido o
gosto pela profissdo professor”. Além disso, 19% dos alunos vincularam a opcéo da
profissdo futura a possibilidade de inser¢cdo no mercado de trabalho.

Especificamente em relacéo ao curso de Educacéo Fisica, 73% do total de alunos
do respectivo curso, participantes desta pesquisa, justificaram a escolha pelo curso por
motivo das experiéncias anteriores com o esporte e 27% pelo curso ser propicio a maior
gualidade de vida. Segundo Santini e Molina Neto (2005) muitos alunos do curso de
Educacao Fisica sao ex-atletas ou pessoas que ja tiveram contato com a area esportiva e
gue, quando precisa fazer escolha de uma profissdo, escolnem aquele que eles tém mais
familiaridade.

Importante ressaltar trés sujeitos (todos do curso de Letras) responderam néo
saber o porqué da escolha do referido curso. Para nés, esse dado € preocupante,
especialmente porque, de acordo com Santini e Molina Neto (2005) a escolha da
profissdo, quando néo é feita com consciéncia, pode trazer frustracdo futuramente,
levando o aluno a um descontentamento com a profissao.

Na questdo 2 perguntamos se o0s alunos perceberam a articulacdo entre os
contetdos ministrados na graduagcdo em relacdo ao campo de atuacdo do professor. Por
ser uma questao fechada, havia trés opcdes para resposta: sempre, as vezes € nunca,

sendo que a op¢ao nunca nao foi assinalada.



m Satisfatorio m Parcialmente Satisfatorio

FIGURA 1: Se os alunos perceberam a articulagéo entre os conteldos ministrados na graduagao em
relacdo ao campo de atuacao do professor.

Notamos que 69% dos alunos perceberam articulacdo entre os conteddos
ministrados na graduacéao em relacdo ao campo de atuacao do professor e 31% apenas as
vezes perceberam tal articulacdo.

Por um lado, o resultado encontrado é satisfatério, na medida em que nenhum
aluno assinalou nunca e mais da metade dos sujeitos assinalaram sempre. No entanto,
ainda existem alunos com dificuldades em perceberem tal articulacdo, uma vez que 31%
responderam, as vezes, servindo de alerta.

Na questdo 3 perguntamos se o0s alunos, durante a formacéo, tiveram a
oportunidade de refletir sobre a organizacdo da educacao basica, nos diferentes niveis de
ensino, havendo trés opcdes para resposta: sempre, as vezes e nunca, sendo que nenhum

aluno assinalou a opcéo nunca.



m Sempre mAs vezes

FIGURA 2: Se os alunos tiveram a oportunidade de refletir sobre a organizagdo da educacéo béasica, nos
diferentes niveis de ensino.

Na figura 2, notamos que 69% dos alunos tiveram oportunidade de refletir sobre
a organizacao da educacdao basica, nos diferentes niveis de ensino e 31% as vezes tiveram
tal oportunidade.

Ainda que os quantitativos sejam idénticos nas figuras referentes as questdes 2
e 3, ndo analisamos conjuntamente, pois 0s sujeitos ndo tiveram as mesmas respostas nas
guestdes. Assim, trata-se apenas de uma coincidéncia.

Por outro lado, o argumento supracitado na questdo 2 nos ajudou a analisar
conjuntamente com a questéo 3, tanto por nenhum sujeito ter assinalado a questao “nunca”,
como pelo alerta necessario a 31% responderem parcialmente, especialmente porque
refletir sobre a organizacdo da educacdo basica nos diferentes niveis de ensino é de
fundamental importancia, pois permite ao futuro professor conhecer as peculiaridades de
cada uma das diferentes etapas do desenvolvimento humano.

Na questdo 4 questionamos se os alunos tiveram vivéncias com alunos da
educacao basica na propria escola, havendo trés opcdes para resposta: sempre, raramente

€ nunca.



m Sempre ®m Raramente Nunca

FIGURA 3: Se os alunos tiveram vivéncias com alunos da educacéo basica na propria escola.

Identificamos que 63% dos alunos tiveram vivéncias com alunos da educacao
béasica na propria escola, 31% raramente e 6% nunca tiveram?,

Ao somarmos as respostas de raramente e nunca (37%), ficamos preocupados,
pois entendemos que vivéncias com alunos da educacdo basica contribuem
demasiadamente na formacgédo do futuro professor, facilitando na sua futura atuacao
docente, podendo se sentir inseguro ao aplicar aulas durante a atuacdo docente futura.
Além disso, Pimenta (1996) reforca que quanto mais visitas e vivéncias praticas o aluno
tiver em sua graduacdo mais preparado ele estara para a realidade escolar.

Na questao 5 perguntamos se o0s alunos estudaram sobre o desenvolvimento e
crescimento de criancas e adolescentes durante a graduacao e, se sim, se ocorreu de
maneira satisfatéria ou ndo. Do total de participantes, 01 respondeu que ndo estudou sobre
esse tema (académico do curso de Letras do penultimo semestre). Dos 48 alunos que

responderam terem estudado, nenhum aluno assinalou a opg¢éao néo.

2 O percentual referente a opgdo nunca corresponde a resposta dos alunos do curso de letras do ultimo
semestre de letras, ampliando nossa preocupacédo. No entanto, consideramos também que esses alunos
sequer consideraram as oportunidades dos estagios, que ocorrem em todos 0s cursos pesquisados.
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FIGURA 4: Qualidade das discussdes sobre crescimento e desenvolvimento de criangas e adolescentes
durante a graduacéo.

Identificamos que 73% dos alunos responderam que foi satisfatorio o estudo
sobre o desenvolvimento e crescimento de criangas e adolescente e 27% responderam que
ocorreu de maneira parcialmente satisfatoria.

Entendemos que esse resultado é positivo, pois o professor deve conhecer seu
aluno para melhor ensinar, mesmo porque, segundo Gallahue e Ozmun (2005, p. 3): “[...]
sem um profundo conhecimento dos aspectos do desenvolvimento do comportamento
humano, os educadores somente podem supor as técnicas educacionais e 0S
procedimentos de intervencgéo apropriados”.

Além disso, Brasil (2002a, p. 3) determina em seu paragrafo 6° que:

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias
deverd, além da formacao especifica relacionada as diferentes etapas da educacédo
basica, propiciar a insercdo no debate contemporédneo mais amplo, envolvendo

questdes culturais, sociais, econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento
humano e a prépria docéncia [...]

Na questdo 6, unanimemente, os alunos responderam que estudaram sobre
como planejar uma aula. Nessa questdo, perguntamos ainda sobre a qualidade dessa
formacao, havendo trés op¢bes para resposta satisfatério, parcialmente satisfatério e néo

satisfatorio, sendo que nenhum aluno assinalou essa ultima opgéo.
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FIGURA 5: Percepc¢éo dos alunos quanto a satisfacdo em relacdo as discussfes sobre como elaborar um
plano de aula.

Verificamos que 80% dos alunos disseram que os estudos sobre elaboracéo de
planos de aula foram satisfatorios e 20% de maneira parcialmente satisfatoria, sendo que
os alunos que assinalaram esta opcao eram de cursos diferentes (Educacao fisica, Letras
e Pedagogia).

Os dados supracitados mostram pontos positivos pelo alto percentual de alunos
gue disseram estarem satisfeitos com as discuss@es sobre como elaborar planos de aula,
potencializando a organizacdo das aulas e diminuicdo dos improvisos e aulas repetitivas.
(LIBANEO, 1994).

Perguntarmos ainda na questéo 7 se tiveram a oportunidade de elaborar planos
de aula para diferentes idades, havendo trés opcdes para resposta: sempre, as vezes e

nunca.
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FIGURA 6: Se os alunos tiveram a oportunidade de elaborar planos de aula para diferentes idades.

Observamos que 67% dos alunos tiveram oportunidade de elaborar planos de
aula para diferentes idades, 31% as vezes e 2% nunca tiveram essa experiéncia.

Mais do que saber elaborar, € fundamental vivenciar e aplicar tais
conhecimentos, mesmo porque Brasil (2002) determina que a pratica deve acompanhar a
formacdo desde o primeiro semestre do curso. Assim, no curso de educacéo fisica
encontramos seis alunos que assinalaram as vezes, ja no curso de pedagogia foram sete
alunos e no curso de letras trés as vezes e um nunca. Com iSs0, 0S CUrsos precisam rever
0s casos dos alunos que assinalaram nunca e as vezes, ndo apenas para atender a diretriz
curricular, mas, principalmente, pensando na contribuicdo e qualidade da formacédo desse
futuro professor. Precisamos considerar ainda se os alunos que responderam nunca e as
vezes consideraram 0s estagios, pois esses, ainda que ndo sejam 0s Unicos, ndo deixam
de ser momentos em que o aluno esta na pratica.

Na intencdo de completar as questdes 6 e 7, na questdo 8 perguntamos 0s
alunos se tiveram a oportunidade de elaborar planos de aula e aplica-los para diferentes
idades, disponibilizamos 3 op¢des para resposta: sempre, as vezes e nunca, sendo que
nenhum aluno assinalou a questao nunca.

Com isso, ja identificamos divergéncias nas respostas dos participantes, pois na
guestao anterior um aluno apontou que nunca teve a oportunidade de elaborar planos de

aula para diferentes idades, mas na questéo 8 nenhum aluno apontou tal opgéo.
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FIGURA 7: Se os alunos tiveram a oportunidade de elaborar planos de aula e aplica-los para diferentes
idades.

Verificamos que 69% dos alunos sempre tiveram oportunidade de elaborar
planos de aula e aplica-los para diferentes idades e 31% as vezes.

Se por um lado é positivo que quase 70% dos alunos tenham elaborado e
aplicado planos de aula, precisamos ainda nos preocupar com 0s alunos que apenas as
vezes tiveram tal experiéncia, especialmente, porque de acordo com Brasil (2002a, p. 3)
“[...] a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele
em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formacédo e o que dele se
espera’.

Para complementar as questdes anteriores quanto as experiéncias com 0
planejamento, na questdo 9 perguntamos se estudaram sobre como elaborar um plano de
ensino, sendo que 04 alegaram que nunca tiveram essa experiéncia, sendo trés alunos do
curso de Educacéo Fisica e um aluno do curso de Letras.

Entre os 45 alunos que tiveram essa vivéncia, perguntamos ainda sobre a
gualidade dessa formacao, havendo trés opcdes para resposta satisfatorio, parcialmente

satisfatorio e ndo satisfatério, sendo que nenhum aluno assinalou a opgéo néo.
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FIGURA 8: Se os alunos estudaram sobre como elaborar um plano de ensino.

Observamos que 80% dos alunos responderam que foi de maneira satisfatoria o
estudo sobre como elaborar um plano de ensino e 20% de maneira parcialmente
satisfatoria.

Planejar é essencial a toda acdo humana, se houver intencdo de éxito na acao,

&

especialmente porque corresponde a “‘um processo de racionalizacdo, organizacao e
coordenacao da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto
social”. (LIBANEO, 1994, p. 222). Portanto, esperavamos que 100% dos alunos tivessem
acesso a essas informacdes/ experiéncias.

No entanto, observamos que 0s mesmos alunos que entendem que o0s estudos
sobre elaboracdo/aplicacdo de aula ocorreram de forma parcialmente satisfatoria,
replicaram nas respostas sobre o plano de ensino, ampliando a necessidade de ou revisar
a proposta pedagogica e planos de ensino dos cursos pesquisados, ou mesmo que 0s
professores em sala de aula reforcem os momentos das praticas ou estagios para que 0s
alunos as percebam com maior facilidade.

Ao perguntarmos na questdo 10 se estudaram diferentes metodologias para o
ensino a criangas e adolescentes, disponibilizamos trés opc¢des para resposta: sempre, as

vezes e nunca.
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FIGURA 9: Se os alunos estudaram diferentes metodologias para o ensino a criancas e adolescentes.

Verificamos que 55% dos alunos estudaram diferentes metodologias para o
ensino a criangas e adolescente, 33% as vezes estudaram e 12% nunca?3.

As estratégias “[...] referem-se aos meios para alcancar objetivos [...] do ensino,
ou seja, ao “como” do processo de ensino, englobando as ac¢des a serem realizadas pelo
professor e pelos alunos para atingir os objetivos e contetidos”. (LIBANEO, 1994, p.149,
grifos do autor).

Com isso, é necessario que os futuros docentes compreendam os diferentes
métodos de ensino para que possam saber como organizar seus trabalhos pedagdgicos,
para que suas ac¢des atinjam seus objetivos.

Assim, € preocupante o percentual que teremos se somarmos 0s alunos que
responderam nunca e as vezes, 45%, em que demonstra um percentual alto dos alunos
gue responderam, servindo de alerta aos cursos pesquisados.

Na intencdo de levantar mais informagdes com 0s sujeitos participantes, na
guestdo 11 perguntamos aos alunos se gostariam de registrar algo sobre a formacéo que
receberam, pensando na preparacdo para a futura intervencdo docente na educagao

basica, mas ndo tivemos nenhuma resposta.

3 O percentual referente a opcdo nunca corresponde a resposta de trés alunos de letras e trés alunos de
pedagogia.



Nas questdes 12 a 17 apresentamos algumas situagfes hipotéticas que
poderiam ocorre se o0 aluno fosse contratado naquele momento para dar aula em uma
escola, pensando em possiveis dificuldades.

Para facilitar a visualizacdo das respostas, optamos por agrupar as situacoes e

as respectivas respostas, sim ou ndo, em uma tabela, apresentada a sequir:

TABELA 2: Se vocé fosse contratado hoje para dar aula em uma escola...

SITUACOES-HIPOTETICAS APRESENTADAS SIM NAO
Teria dificuldades em tudo, pois a graduacéao teve inameras falhas 06 43
Teria dificuldade na falta de infraestrutura e materiais adequados 20 29
Teria dificuldade para planejar, mas néo para aplicar aulas 12 37
Teria dificuldade para aplicar, mas ndo para planejar a aula 06 43
Teria dificuldade para se relacionar com os alunos 01 48
Teria dificuldade para explicar sobre a relevancia da sua disciplina 10 39

Em um panorama geral, teriamos a seguinte situacdo: em meédia, 82% dos
participantes da pesquisa ndo teriam dificuldades, entre as apresentadas, o que
consideramos como fator positivo, indicando, como propéem Perrenoud et al., (2001) que
a formagdo académica estd garantindo ao docente uma preparacdo profissional de
qualidade, na qual os conhecimentos pedagdgicos estdo atendendo a realidade da
educacao basica.

Isso da uma diferenca gritante entre os alunos da Educacéo Fisica, Pedagogia
e Letra em que a maior dificuldade, estaria em lidar com a falta de infraestrutura e materiais
adequados (41%), em que segundo Medeiros (2009) a infraestrutura e materiais €
preponderante para o processo de ensino e aprendizagem, o que a falta pode prejudicar
nas aulas.

Identificamos coeréncia ao analisarmos possiveis dificuldades com o
planejamento/ aplicacdo das aulas, em relacdo as perguntas anteriores presentes no
instrumento desta pesquisa, fator positivo ao nosso entendimento.

Entendemos como dado positivo também os sujeitos ndo verem dificuldades
com a relagao futura com seus alunos, 98%, especialmente porque segundo Haidt (1994),
as relacdes professor/aluno sdo de fundamental importancia para o desenvolvimento de
habitos e atitudes para o convivio social, como cooperacéo e respeito. E dessa forma que
o futuro docente ganhara confianga/respeito dos alunos.

Justificar a relevancia da disciplina que ministra é obrigacdo do docente, quando

busca um ensino do o que, como e por que fazer, significando que o professor tem que



saber a importancia da sua disciplina para a vida dos alunos e sociedade, uma vez que,
todos os membros da comunidade escolar entendam que a “[...] prética educativa é um
fendbmeno social e universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades”. (LIBANEO, 1994, p. 16). Assim, ainda que 80%
dos sujeitos apontaram que ndo terdo dificuldades para tal justificativa, preocupa-nos
agueles que teréo.

Por fim, deixamos em aberto a questdo 18 para os alunos acrescentarem
opinides sobre as dificuldades relacionadas a sua formacgéao/ preparacdo docente futura.
Apenas quatro alunos apontaram, sendo:

O que aprendi na teoria e pratica esta sendo suficiente para eu reger aulas com
criangas de diversas idades. (SUJEITO 1).

A graduagdo foi interessante, mas € sempre bom o professor buscar mais.
(SUJEITO 2).

Cabe ao professor inovar nas suas aulas mesmo havendo dificuldade, com
materiais e infraestruturas. (SUJEITO 3).

Dificuldade em trabalhar na Educacédo Infanti mesmo sendo uma faixa etaria
maravilhosa. (SUJEITO 4).

A resposta do SUJEITO 1 demostra que este esté satisfeito com a sua formacéao
académica, em que segundo Libaneo (1994), conseguiu compreender 0os conhecimentos
curriculares tedricos e praticos que, em articulacdo, deu suporte e seguranca a0 mesmo
para poder atuar futuramente nos diferentes niveis de ensino na Educacéo Béasica. Diante
disso, identificamos uma relagcdo com a opinido do SUJEITO 2, em que demonstrou que a
formacdo nao termina somente com a diplomac&o, mas sim, € necessario que o professor
sempre busque novos conhecimentos. Assim, mesmo com a satisfacdo do sujeito 1 é
necessario sempre um estudo continuo.

O SUJEITO 3, entende que € importante o professor sempre inovar em suas
praticas pedagogicas, para que o futuro docente consiga estratégias para solucionar
problemas na realidade escolar, principalmente na falta de infraestrutura e materiais, que
segundo Pereira (2010, p. 6) “[...] a caréncia de materiais restringe as oportunidades para
variacao das atividades [...]”, o que desmotiva o professor na pratica pedagoégica, mesmo
estando preparado para a atuagao.

Na resposta do SUJEITO 4, identificamos dificuldades em atuar com a Educacéo

Infantil, servindo de alerta para a ampliacdo dessas vivéncias durante a formacao.



Destacamos que apenas alunos do curso de Educacgéo Fisica responderam a
essa questao, 0 que ndo enriqueceu nossa pesquisa pela falta de interesse dos alunos dos
cursos de Letras e Pedagogia em ndo exporem suas opinides a respeito das dificuldades

sobre a preparacao docente futura.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que alcangamos nossos objetivos que era identificar a percepcao
dos alunos do pendltimo e ultimo semestre de cursos de licenciatura em relagdo a
preparacao para a atuacao docente futura na educacao basica.

A dificuldade encontrada durante todo o trajeto de nosso estudo foi devido ao
namero reduzido de alunos, em gue tivemos que retornar mais de uma vez na IES para
conseguirmos finalizar a coleta de dados.

Destacando os principais resultados, identificamos que 36% dos sujeitos
escolheram o curso por perceberem afinidades com o Ensino Médio, reforcando a
importancia desse nivel de ensino, e das informacfes ali abordadas na formacédo dos
alunos.

Os alunos alegaram ainda que néo terdo dificuldades em se relacionar com os
alunos na Educacédo Basica (98%). Entendemos que os estagios e atividades praticas em
muito contribuem com essa formacéo.

Verificamos que 82% dos sujeitos alegam que a graduacdo nao apresentou
dificuldades, sendo um indicador de que os conhecimentos ministrados na IES estdo sendo
de maneira satisfatoria. Em contrapartida, salientamos que o0s conteldos que sao
articulados na graduacéo, relacionados a atuacéo do professor, verificamos que 31% dos
sujeitos alegam estarem pouco satisfeitos com os conhecimentos adquiridos, em que se
nota que a graduacdo obteve falhas, havendo uma discordéncia nos percentuais
apresentados acima.

Destacamos ainda que, 80% dos alunos entendem que estédo preparados para
expor a relevancia da sua disciplina na escola, capacidade fundamental que permitira aos

futuros alunos da Educacéo Béasica nédo questionarem essas aulas.



Verificamos que 80% dos sujeitos pesquisados aprenderam como elaborar um
plano de ensino, o que é um fator imprescindivel na vida profissional do professor, uma vez
gue, sem o planejamento o professor ndo consegue adotar um caminho certo e continuo
rumo ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos da Educacéo Basica. No entanto,
identificamos ainda que, existem alunos que nao aprenderam como elaborar um plano de
ensino, o que se nota como algo preocupante, pois, esperdvamos um resultado de 100%
frente a relevancia do plano de ensino na futura atuacdo docente, levando a IES e os
professores dos respectivos cursos a repensarem as propostas pedagogicas para melhor
atender as necessidades dos alunos em compreenderem o plano de ensino.

Identificamos ainda que 80% dos sujeitos alegam que aprenderam como
planejar uma aula, dando a entender que os conhecimentos didaticos pedagdgicos
ministrados na graduacédo foram relevantes para o ensino e aprendizagem dos alunos. Mas
ainda que o percentual possa parecer significativo, em um primeiro momento, ainda nos
preocupam aqueles que nao tiveram a referida vivéncia.

Entre as situacdes apresentadas neste estudo, 82% dos alunos entendem que
nao teriam dificuldades. No entanto, a falta de infraestrutura e materiais adequados, gera
insegurancga em quase 50% dos alunos.

Concluimos que os sujeitos desta pesquisa, de maneira geral, identificam a
contribuicdo do ensino superior em sua preparagdo para a atuacdo como docente,
indicando que a instituicdo pesquisada caminha em uma direcéo de formacao de qualidade

desses futuros professores.
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