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RESUMO

A educacdo de jovens e adultos (EJA) é uma modalidade de ensino direcionada as pessoas que por motivos
sociais, econdmicos, politicos ou pessoais ndo ingressaram na escola no tempo regular. O presente artigo tem
como objetivo proporcionar uma reflexdo acerca das estratégias pedagégicas que sdo desenvolvidas para a
permanéncia dos educandos da educacdo de jovens e adultos na unidade escolar. Ademais, busca refletir sobre a
motivacdo e a autoestima como fatores importantes nesse processo de aprendizagem considerando as
dificuldades que os educandos trazem de sua vida cotidiana, percebe-se que uma das caracteristicas frequente do
educando da educacéo de jovens e adultos € sua baixa autoestima. Tendo em vista o objetivo proposto levantou-
se a seguinte questdo: De que maneira o professor pode contribuir para elevar a autoestima de educandos na
educagdo de jovens e adultos? Esse estudo apresenta uma abordagem metodoldgica qualitativa com anélise
reflexiva de dados. Utilizou-se como instrumentos de coleta de dados algumas entrevistas, serviram para
contribuir nesse processo de pesquisa, recorreu-se as referéncias teéricas de Pinto (2001), Gadotti (2001), Freire
(1987), Ribeiro (2001), Ohuschi (2011), Schwartz (2010), Laffin (2011), Brasil (1996). O locus da pesquisa foi
uma sala de aula do 1° segmento da EJA da rede publica de ensino de Varzea Grande — MT. Professora e alunos
da distinta rede de ensino foram os sujeitos do estudo. Espera-se que este a artigo seja referéncia a muitos
educadores, que contribua para a reflexdo sobre as préticas pedagdgicas, como fatores importantes na
permanéncia dos educandos da EJA na escola.
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INTRODUCAO

A historia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) esta ligada as transformacdes
sociais, econdmicas e politicas no Brasil, ¢ uma modalidade de ensino gratuita amparada por
lei, que esta voltada as pessoas que por alguma razdo ndo ingressaram ou permaneceram na
escola no tempo irregular.

O tema autoestima na Educacéo de Jovens e Adultos é de suma importancia,visto que,

a baixa estima € uma caracteristica predominante nesses alunos, reforcada por diversos fatores
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e sentimentos que de alguma forma, muitas vezes acabam por afetar o processo cognitivo do
educando.

Nesse sentido os sentimentos ndo podem ser desconsiderados, uma vez que interferem
no desenvolvimento adequado do educando.

O objetivo principal dessa pesquisa é refletir sobre as estratégias pedagdgicas que sdo
desenvolvidas para a permanéncia de educandos e educadores da Educacdo de Jovens e
Adultos na unidade escolar, visando compreender a influéncia da autoestima no processo
formal de suas aprendizagens. E importante o professor considerar as situacdes conflitantes do
aluno desenvolvendo estratégias metodoldgicas e didaticas que o fagam pensar como elevar a
sua propria autoestima.

Em atencdo ao objetivo proposto levantou-se a pergunta: De que maneira o professor
pode contribuir para elevar a autoestima na educacao de jovens e adultos?

A pesquisa é de natureza qualitativa com andlise reflexiva. A coleta de dados ocorreu
na fase de observacdo em sala de aula, utilizando como instrumentos as entrevistas,
questionarios, registros, anotagdes pessoais, relacdo aluno/professor, coordenadores e demais
funcionérios da escola.

A pesquisa qualitativa segundo Bodgan e Biklen (1994, p.17) “O objetivo do
investigador é o de compreender com bastante detalhe, o que é que professores e estudantes
pensam, e como é que desenvolveram seus quadros de referéncias.” O locus da pesquisa sera
sala de aula do 1° segmento da educacédo de jovens e adultos em uma escola publica estadual
na comarca de Varzea Grande — MT. As entrevistas e 0s questionarios foram aplicados para
uma professora e quatro alunos da distinta rede de ensino como sujeitos do estudo.

A escolha do tema emergiu do interesse em investigar a realidade de alunos da
educacédo de jovens e adultos, e por se tratar de uma experiéncia vivenciada por uma das
autoras deste artigo, a fim de compreender o que ocasiona a necessidade em ‘“estar”
frequentando essa modalidade, os aspectos sociais e politicos que se encontram 0s jovens e
adultos que ndo foram alfabetizados no tempo regular de ensino, suas dificuldades,
expectativas ao ingressar na unidade escolar, sendo na maioria das vezes jovens trabalhadores
em busca de uma condicdo de vida melhor, seja salario, emprego, moradia ou a realizacdo

pessoal.



1. CONCEITO DE EDUCACAO

A educacdo refere-se & existéncia humana em todos 0s aspectos sociais, econémicos e
politicos, é o processo pelo qual a sociedade forma o individuo conforme suas concepgdes e
seus interesses, atuando constantemente sobre o desenvolvimento do ser humano de modo a
integra-lo ao meio social vigente. Para Pinto (2001, p. 29): “A educagdo € o processo pelo
qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em fun¢ao de seus interesses.”

Para Gadotti (2001) na consciéncia de uma sociedade de classes privilegiadas que
ditam as regras do processo educativo, acredita-se que o educando é um ser que nao possui
ainda consciéncia, portanto, necessita recebé-la através da educacdo que reflita
especificidades e interesses de seus grupos elitistas, a educacdo sempre foi determinada e
formada dentro do contexto social.

Entende-se que a educagdo é um processo pelo qual o homem adquire sua esséncia
humana, ou seja, a educacdo é um fenémeno cultural, de crencas e valores segundo sua
cultura, e se desenvolve de acordo com a realidade econémica de cada um.

Nas palavras de Freire as desigualdades entre classes trabalhadoras e as classes
dominantes que detém o capital, contribuem para as diferencas econdémicas que causam as
desigualdades sociais, injustica e desumanizacdo. (1987, p.9) Diz que: “A educagdo
libertadora é incompativel com uma pedagogia que de maneira consciente ou mistificada, tem
sido pratica de dominagao”.

A educacéo de jovens e adultos conscientiza o trabalhador sobre as condigdes em que
vivem, despertando o interesse pela busca de sua melhoria social, econémica e psicologica.

O educando ao conscientizar-se de sua condi¢do, ndo pode permanecer acomodado,
necessario se faz reconhecer-se como sujeito ativo, critico, reflexivo e construtor de sua
historia, libertando-se de sua condicdo alienada.

Freire (1987, p.35) afirma ainda que:

Esta superacdo ndo pode dar-se, porém, em termos puramente idealistas. Se se faz
indispensavel aos oprimidos, para a luta por sua libertacdo, que a realidade concreta
de opressdo ja ndo seja para eles uma espécie de “mundo fechado” (em que se gera o
seu medo da liberdade) do qual ndo pudessem sair, mas uma situacdo que apenas o
limita e que eles podem transformar, é fundamental, entdo, que, ao reconhecerem o
limite e a realidade opressora lhes impGe tenham, neste reconhecimento, 0 motor de
sua acdo libertadora.

Significa dizer que a pedagogia libertadora é o ponto de partida para novas

perspectivas, € a abertura para um novo olhar, para a conquista de um mundo melhor, onde o



alfabetizando se vé como sujeito e construtor de sua historia ao apropriar-se da codificacao e
decodificacdo que lhe permitem o encontro consigo mesmo e com o outro.

Nesse sentido, ao alfabetizar-se, o educando aprende o conhecimento, ndo de forma a
repetir palavras, mas de maneira construtiva, significativa, consciente do seu compromisso e
cidadao livre da opressédo dominante.

A educacdo de jovens e adultos ndo se limita a sala de aula, porém, desenvolve acdes
em diversos movimentos sociais, por exemplo, nas comunidades, nas associa¢fes de bairros,
etc., que permitem ao educando a compreenséo da realidade.

A educacédo é o maior e melhor instrumento gestor de mudanca, através dela 0 homem
consegue compreender melhor a si mesmo e ao mundo em que vive, a préopria educacéo deve
ser a primeira a aceitar e a acompanhar o desenvolvimento e suas especificidades, ou seja,
renovar e promover a interagdo com o novo. Dessa forma transformando o educando, em um
sujeito politizado, participativo dos processos politicos sociais, exercendo seus direitos como

cidadao dentro da sociedade na qual esta inserido.

2. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A educacdo de jovens e adultos no Brasil ocorreu desde o periodo do Brasil Colonia, a
principio proporcionada fora do ambiente escolar com préticas informais na comunidade, na
familia, nas ordens religiosas e no meio socio cultural. Apds a chegada dos padres jesuitas em
1549, a educacéo era voltada para a catequizacdo de nativos, mas ocorreu também com o0s
colonizadores diferenciando-se apenas pelos objetivos que possuiam para cada grupo
especifico.

Segundo Laffin (2011, p. 25): Somente na 12 Constituicdo de 1824 que se estabelece a
ideia de um sistema de educacdo nacional onde todos tinham direito ao ensino primario
gratuito, porém, a titularidade de cidadania sé era entregue as pessoas livres ou libertas, saidas
da elite, ou seja, uma pequena parcela da populacdo. Para Laffin (2011, p. 24): “o direito a
educagdo estava garantido nessa Constitui¢ao, mas nao efetivamente”.

Na década de 1930, comegou-se demarcar a historia do Brasil no que tange & educacéo
bésica de jovens e adultos, visto que, o pais passava por transformagdes associadas ao

processo de industrializacdo e concentracdo populacional em centros urbanos.



De acordo com Laffin ( 2011 ) nesse periodo a Constituicdo da Republica dos Estados
Unidos do Brasil de 1934 reconhece, pela primeira vez, na histéria independente do pais, o

direito & educacédo para todos:

Art. 149 — A educacdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Puablicos, cumprindo a estes proporcioné-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana (CAMPANHOLE; CAMPANHOLE apud LAFFIN, 2011, p.
28).

O governo Federal tracava diretrizes educacionais para todo o Pais determinando as
responsabilidades dos Estados e Municipios, estendendo-se assim, a educacdo aos adultos
através da acdo da supléncia como determina o artigo. Uma conquista no sentido do Estado
assumir efetivamente na legislacdo o atendimento e 0 acesso desse segmento da populacéo.

O periodo de 1939 & 1945 é marcado pela 2% Guerra Mundial, e todas as consequéncias
que ela desencadeou, gerando com o fim do conflito & volta do regime democratico ao Brasil,
Laffin (2011).

Com o fim da ditadura de Vargas e o fim da Segunda Guerra Mundial, a Organizacao
das Nacbes Unidas alertava para a urgéncia de integrar os povos visando & paz e a
democracia. Esse processo de redemocratizacdo no Pais contribuiu para que a educacdo dos
jovens e adultos se destacasse dentro da educacdo elementar comum, atendendo a necessidade
de ter cidaddos que pudessem votar, e dessa forma aumentar as bases eleitorais, integrando as
massas populacionais que imigravam das zonas rurais para a urbana a fim de abastecer a
producdo industrial do pais.

No ano 1947 foi lancada a Campanha de Educacdo de Adultos que previa a
alfabetizacdo em trés meses, e a conclusdo do curso primario em dois periodos de sete meses.
Depois seguiria uma etapa de capacitacdo profissional e o desenvolvimento comunitério. Sob
a direcdo do professor Lourenco Filho a Campanha conseguiu resultados significativos e
estendeu-se as diversas regides do Pais, onde foram criadas escolas supletivas mobilizando
diversas esferas administrativas, profissionais e voluntarios.

Na década de 50 as iniciativas voltadas a acdo comunitaria em zonas rurais nao
tiveram 0 mesmo sucesso e a campanha se extinguiu antes do final da década, o que
alimentou a reflexdo e o debate em torno do analfabetismo no Brasil. Nesse momento o
analfabetismo era concebido como causa, e ndo efeito da situagdo econdmica social e cultural

do Pais.



Para Gadotti e ou; Roméo (2005, p.32.) “O analfabetismo ndao ¢ doenga ou “erva
daninha” como se costumava dizer entre nods. E a negagdo de um direito ao lado da negagdo
de outros direitos. O analfabetismo ndo é uma questdo pedagOgica, mas uma questao
essencialmente politica”.

Essa concepgado errénea sobre o analfabetismo legitimava a viséo do adulto analfabeto
como incapaz e marginal, identificando-o psicoldgico e socialmente como uma crianga, essas
ideias preconceituosas sobre adultos analfabetos foram criticadas, seus saberes e capacidades
foram reconhecidos como seres produtivos, capazes de raciocinar e resolverem seus
problemas.

No final da década de 50, as criticas a Campanha de Educacdo de Adultos
denunciavam o carater superficial do aprendizado que se efetivava em curto periodo da
alfabetizacdo. Todas essas criticas direcionaram-se para uma nova Vvisao sobre o problema do
analfabetismo, e a um novo paradigma pedagdgico para a educacdo de adultos, cuja referéncia
principal foi o educador pernambucano Paulo Freire.

Em sua primeira experiéncia em 1963, Freire ensinou: 300 adultos a ler e escrever em
45 dias. Esse método foi adotado em Pernambuco através do trabalho de Freire com o0s
pobres. Depois de devidamente aclamado, continuou de forma ininterrupta até 1964.

A pedagogia do Oprimido de Paulo Freire inspirou 0s principais programas de
alfabetizacéo e educacéo popular no inicio dos anos 60. Sob atuagédo dos educadores do MEB
— Movimento de Educacdo de Base ligado a CNBB — Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil, dos CPCs — Centros de Cultura Popular, organizados pela UNE — Unido Nacional dos
Estudos dos Movimentos da Cultura Popular passaram a pressionar o governo federal para
gue 0s apoiasse.

Em Janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagdo que previa a
disseminacéo por todo Brasil de programas de alfabetizacao orientados pela proposta de Paulo
Freire.

Segundo Gadotti (2001, p.35): “Partiu dai a ideia de um programa permanente de
enfrentamento do problema da alfabetizacdo que desembocou no Plano Nacional de
Alfabetizacao de Adultos” que seria interrompido alguns meses depois pelo Golpe Militar.

O governo em 1967 lanca o Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, que
constituiu-se como organizagdo autbnoma em relacdo ao Ministério da Educagdo, possuia um
valor significativo de recursos. A orientacdo e a supervisdo pedagégica era de
responsabilidade das ComissGes Municipais, 0s materiais didaticos eram centralizados

despidas de todo o sentido critico e problematizador. Limitaram-se a alfabetizar de maneira



funcional, ndo oferecendo uma formacdo mais abrangente, baseavam-se nas experiéncias
significativas dos alunos, dessa forma, embora divergisse ideologicamente do método Paulo
Freire, utilizavam-se de palavras geradoras, porém, totalmente esvaziadas de sentimentos
criticos.

Sendo extinta em 1985 com o processo de redemocratizacdo, foi criada a Fundacao
Educar que passou a apoiar financeiramente e tecnicamente os programas de alfabetizacao,
promovendo o atendimento nas séries iniciais, formacdo e aperfeicoamento dos professores.

No ano de 1990 a educacgéo de jovens e adultos comegou a perder espago nas agoes
governamentais com inicio do governo Collor de Melo, a Fundagdo Educar foi extinta e todos
os seus funcionarios colocados em disponibilidade. Em nome do enxugamento da maquina
administrativa, a Unido foi se afastando das atividades da educacdo de jovens e adultos e
transferindo as responsabilidades para os Estados e Municipios.

Entretanto Gadotti (2001, p. 36) diz que:

Em 1989, com a finalidade de preparar o Ano Internacional da Alfabetizacéo (1990),
foi criado no Brasil a Comissdo Nacional de Alfabetizagdo, de inicio coordenada por
Paulo Freire e depois José Eustdquio Roméo. Ela ainda continua até hoje, com o
objetivo de elaborar diretrizes para a formacéo de politicas de alfabetizacdo a longo
prazo que nem sempre sdo assumidas pelo governo federal.

A educacéo de jovens e adultos foi enterrada pela “Nova Republica” e passou a ser
denominado “Brasil Novo”. Em ato continuo criou-se 0 PNAC (Plano Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania) com grande divulgacdo publicitaria em 1990, entretanto, foi
extinta no ano seguinte sem explicagOes para a sociedade.

Entende-se assim o histérico distanciamento entre sociedade civil e o Estado

Brasileiro no que se refere aos problemas educacionais e as suas parcas iniciativas.

3. CONCEPCOES, DEFINICOES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
SEGUNDO DOCUMENTOS OFICIAIS.

O conceito da educacdo de jovens e adultos segundo Gadotti e ou; Romao (2001,
p.119) “amplia-se ao integrar processos educativos desenvolvidos em multiplas dimenses: a
do conhecimento, das praticas sociais, do trabalho, do confronto de problemas coletivos e da

constru¢ao da cidadania”.



Possibilita o aluno ler, escrever e compreender a linguagem nacional a qual esta
inserida, operagdes matematicas basicas, ciéncias sociais e naturais, a cultura, o lazer, a arte, a
comunicagao e o esporte.

Conforme Constituicdo (BRASIL, 1988), em seu artigo 205 e 208, inciso |, diz que:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p.160)

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

I-educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; (BRASIL, 1988, p.161)

Portanto, dever do Estado, da familia e da sociedade assegurar a educacdo de jovens e
adultos, oferecendo oportunidade de ingressarem ou dar continuidade aos seus estudos.

A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, em seu artigo 37 e paragrafos 81° e §2°, reafirma
0 que garante a constituicao:

Art. 37. A educacgdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

§1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicGes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

82° O Poder Publico viabilizard e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si. (p.19 )”

A educacdo de jovens e adultos esta voltada a atender aos interesses e as necessidades
de pessoas que ja tinham uma determinada experiéncia de vida, e que estdo inseridas no
mercado de trabalho, ademais, que necessitam de uma formacdo continua, permanente e
diferenciada das criancgas e adolescentes.

A Resolucdo n°l, de 5 de Julho de 2000, do Conselho de Educagdo (CNE) em seu
artigol°, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo de Jovens e Adultos a
serem obrigatoriamente observadas na oferta e na estrutura dos componentes curriculares de

ensino fundamental e médio dos cursos que se desenvolvem.

Paragrafo Unico. Como modalidade destas etapas da Educacéo Basica, a identidade
propria da Educacdo de Jovens e Adultos considerard as situagdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautard pelos principios da equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares

nacionais e na proposicdo de um modelo pedagdgico préprio, de modo a assegurar.



| — quanto a equidade a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim
de propiciar um patamar igualitario de formacdo e estabelecer a igualdade de
direitos e oportunidades face ao direito a educacéo;

Il — quanto a diferenga, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade prdpria e
insepardvel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

Il — quanto & proporcionalidade, a disposicdo e a locacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacdo de Jovens e
Adultos com espagos e tempos nos quais as praticas pedagogicas assegurem aos seus
estudantes identidade formativa comum aos demais participantes da escolarizacéo
bésica.

O presente documento ressalta a necessidade de se considerar que, a educacdo de
jovens e adultos é destinada & trabalhadores, que chegam &s escolas exauridos pelas longas
jornadas de trabalho. Além disso, é preciso considerar a diversidade social econémica, étnica,

regional e os saberes de cada educando.

4. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A PERMANENCIA DOS
EDUCANDOS NA ESCOLA.

A educacdo de jovens e adultos € uma modalidade de ensino que ao longo da sua
historia no Brasil construiu sua prépria especificidade como educagdo, tem como escopo
pensar nos jovens e adultos segundo sua realidade social, levando sempre em consideracao
sua condi¢do humana, fundamental para a experiéncia cognitiva.

O alfabetizador desempenha um papel importante, ele é o mediador entre o sujeito e 0
objeto deste processo de apropriacdo de conhecimento, essas a¢0es permitem ao alfabetizando
agir e pensar sobre a escrita e 0 mundo que o cerca. Nesse sentido, Gadotti (2001, p. 39) faz

uma importante consideracao ao situar que:

O aluno adulto ndo pode ser tratado como uma crianga cuja histéria de vida apenas
comeca. Ele quer ver a aplicacdo imediata do que estd aprendendo. Ao mesmo
tempo, apresenta-se temeroso, sente-se ameacgado, precisa ser estimulado criar
autoestima, pois a sua “ignorancia” lhe traz tensdo angustia, complexo de
inferioridade. Muitas vezes tem vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua
experiéncia frustrada da infancia, principalmente em relacdo a escola. E preciso que
tudo isso seja verbalizado e analisado. O primeiro direito do alfabetizando é o direito
de se expressar.
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Entende-se que o professor como mediador de conhecimento, considere as
necessidades e as especificidades desses jovens e adultos conforme o contexto de sua
realidade cotidiana e social.

Importante salientar que, esses educandos ndo podem ser tratados como crianca, mas
como sujeitos do processo de construcdo de conhecimento mediatizados pelo mundo, a fim de
que haja com a transformacao social, uma sociedade justa, democratica e igualitaria.

Freire (1987) afirmou que: o educando passa a refletir de sua situacdo de oprimido,
guando se conscientiza e percebe a necessidade de mudar o mundo, é tomado por uma
inquietacdo, por desejo de mudanca, e quando se sentem proibidos de atuar, se percebem
incapazes de usar suas faculdades, sofrem. O que pretende os opressores € transformar a
mentalidade dos oprimidos e ndo a situacdo que os oprime, para que melhor os dominem.

Segundo Freire (1987, p.61);

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que sdo os oprimidos, jamais
estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que oS
transforma em “seres para outro”. Sua solucdo, pois, ndo estd em “integrar-se”, em

“Incorporar-se” a esta estrutura que os oprime, mas em transformé-la para que
possam fazer-se “seres para si”. (grifo do autor)

Entende-se assim a necessidade da relacdo dialdgica entre professor e aluno, quando o
educando conscientiza-se de sua condicdo de oprimido, e se torna capaz e sujeito de sua
historia, liberta-se dos sentimentos de inferioridade que lhe causam medo e inseguranca.

Para Schwartz (2010), o educando aprende articulando prazer e atribuindo significado
através dos procedimentos didaticos, unindo o prazer com o aprender. O educando supera a
sensacdo de medo, de inseguranca, crengas inseridas, quanto a ser capaz ou ndo de aprender.
Ao perceber-se capaz de construir seus conhecimentos, ele sentird prazer nisso, e essas serdo
as situacdes que inibiram nesse sujeito o desejo de fugir, contribuindo para sua permanéncia
na escola.

Ainda segundo Schwartz (2010, p. 70): “A motivacdo para aprendizagem precisa ser
desenvolvida, construida, retroalimentada e articulada com os processos de ensino e de

aprendizagem”, pois.

A motivagdo pessoal, entendida como motor da a¢do, 0 que move 0 sujeito em
direcdo a algo esta apoiado em um tripé formado:

a) pelas metas positivas ( aprender);

b) pelo custo estimado para o alcance dessas metas ( enfrentar o medo do
desconhecido);

c) pelas expectativas (sentir-se ou ndo capaz de).
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Em relacdo a motivagdo do alfabetizando da educacgdo de jovens e adultos é preciso
corporificar as palavras geradoras dando sentido a elas, justificando e significando o prazer, a
melhoria para a qualidade de vida que pode proporcionar, apontando 0s avangos e as
conquistas.

De acordo com Pinto (2001, p.63),

O adulto analfabeto é em verdade um homem culto, no sentido objetivo ( ndo
idealista) do conceito de cultura, posto que, se ndo fosse assim, ndo poderia
sobreviver. Sua instrucdo formal (alfabetizagdo, escolarizacdo) tem que se fazer
sempre partindo da base cultural que possui e que reflita o estado de
desconhecimento (material e cultural) da sociedade a qual pertence.

Neste sentido, Freire e Schwartz (2010) corroboram: “que medo todos tém, o
importante é ndo deixar que o medo os domine, paralisando suas a¢des, pois situagdes como
essas sdo comuns na vida das pessoas. Utilizando-se de desculpas para justificar suas
escolhas, e resultando sua ndo acdo e nao superacdo do medo. Assim procedendo, as pessoas
fogem de se encontrar com seus medos, consequentemente fogem da sala de aula, evadem/séo
evadidos”.

Para MOREIRA apud SCHWARTZ (2010, p.24)

O conceito de alfabetizacdo se refere a habilidade de ler e escrever. Ler é ser capaz
de se descentrar de suas ideias e pensamentos para acompanhar, compreender,
analisar, julgar o pensamento do outro, buscar o significado por tras das palavras, ler
também as entrelinhas.

O adulto alfabetizado se torna capaz de utilizar o instrumento da escrita na
representacdo de seus pensamentos, elevando assim, a sua estima, autonomia, tornando-os
sujeitos e construtores de sua propria histéria.

Quando o educador faz parte do meio social, econémico e cultural do educando torna-
se mais facil & educacdo de jovens e adultos, por se tratar de uma realidade em comum, as
motivacdes, as experiéncias de superacdo 0s ajudam a elevar a estima, e 0 interesse pela
aprendizagem. E necessario que os educadores desenvolvam uma relagio de respeito com as
diferencas culturais e sociais. Conhecer a realidade econémica do grupo ou comunidade que
ird trabalhar e estabelecer um canal de comunicacdo entre o saber técnico e o saber popular.
(GADOTTI, 2001, p.32)

O Educador, portanto, deve considerar a existéncia desses medos e buscar estratégias
para combaté-los, estreitando a relacéo e interagindo com o educando. Diante do explicitado,
resta evidente que, com a contribuicdo e a intervencdo do educador é possivel superar esses

sentimentos de baixa autoestima alcancando o real proposito da educacédo de jovens e adultos.
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Por derradeiro, o papel do educador na vida dos educandos surge a partir das praticas
pedagdgicas intencionalmente planejadas, e de um dialogo junto & esses educandos, com

vistas a possibilitar sua permanéncia na unidade de ensino.

5. METODOLOGIA DA PESQUISA

Atraveés de pesquisa realizada podemos constatar a motivacdo dos alunos pelo desejo
de mudanca social e profissional em busca de novos conhecimentos.

Os dados da pesquisa de campo foram coletados através de entrevistas realizadas com
uma professora — Conselheira Pedagogica, e quatro alunos entre 39 anos a 90 anos da EJA,
em uma escola (CEJA) Centro de Educacéo de Jovens e Adultos, da rede estadual, em sala do
1° segmento “alfabetizagdo”, na cidade de Varzea Grande — MT.

Os resultados das entrevistas e demais informacdes foram confrontados com suporte
tedrico de: Freire, Gadotti, Pinto, Schwartz, dentre outros que permitirdo compreender as
acdes que mobilizam a permanéncia do educando na educacéo de jovens e adultos.

Serdo dados pseuddnimos para a professora e alunos para preservar a identidade dos
entrevistados e da escola pesquisada. A professora sera chamada de M, e a escola publica de
L.

Como instrumento de coleta de dados foi utilizado um questionario com sete perguntas

sendo elas:

1- Conte um pouco da sua trajetéria de professor(a): suas experiéncias anteriores e sua
chegada a EJA?

2- Poderia me descrever um dia de trabalho na EJA?

3- Como se organiza o trabalho pedagogico? Ha cursos de formagdo continuada para

educadores da EJA? Quais temas sao abordados?

4- Como é o processo de avaliacdo dos alunos?

5- Que tipo de atividade vocé costuma propor para a turma?

6- Vocé poderia relatar uma aula dada que considera boa no sentido de motivar seus

alunos a permanéncia em sala?

7- A interrupcdo dos estudos pode ser considerada um problema na EJA? Quais as

intervengdes séo utilizadas nesse sentido?
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Em resposta & pergunta nidmero um, a professora M disse 0 seguinte: Foi preciso
desnudar-se das experiéncias anteriores e vestir-se da realidade dos educandos da EJA. “O
aluno nao pode ser tratado como uma crianga cuja historia de vida apenas comeca. Ele quer a
aplicacdo imediata do que estd aprendendo”. (GADOTTI, 2001p. 39)

Quanto a rotina em um dia de trabalho na EJA, a professora M disse: ser muito
intensa, pois além de “estar” professora, tem que “ser” professora, OU Seja, tenho que
receber o aluno, manter uma relacdo de dialogo e confianga, tocar em sua alma, elevar a sua
autoestima com palavras de incentivo e depois partir para a alfabetizacéo.

Evidencia-se a importancia do educador fazer do meio social, econémico e cultural do
educando, torna-se mais facil a educacao de jovens e adultos, por se tratar de uma realidade
em comum, as motivacdes, as experiéncias de superacdo, os ajudam a elevar a estima, o
interesse pela aprendizagem. (GADOTI, 2001)

Os trabalhos pedagdgicos sdo organizados em encontros e formagfes continuadas,
hora atividade feita no coletivo, troca de experiéncia, planejamento de acordo com as
necessidades e realidades dos alunos, usando livro didatico sim, mas como uma alternativa.

Verifica-se, portanto, que os educandos da EJA, necessitam de um acompanhamento
pedagdgico que possibilite uma nova construgao de conhecimento. “Sua instrugdo formal tem
que se fazer sempre partindo da base cultural que possui e que reflita o estado de
desconhecimento da sociedade a qual pertence”. (PINTO, 2001, p.63)

Professora M diz que, o processo de avaliagdo é continuo e baseia-se na observacao,
no convivio social e politico da escola em suas producgdes individuais e escritas. As
atividades propostas, ludicas, em forma de dramatizacdo, teatro, cantigas, artes através de
desenhos, pintura, apresentacdo de graficos, poemas e poesia envolvendo experiéncias do
cotidiano. Para motivar seus alunos a permanecerem na sala de aula a professora diz que o
primeiro passo é conhecé-los individualmente, descobrir com amor e carinho a fragilidade de
cada um sem que eles percebam, criando um elo de confianca entre professor/aluno, depois
passa para a pratica pedagdgica.

A melhor aula dada por M, um plano de aula voltado para a familia, foi proposto aos
alunos desenhar ou pintar um membro da familia que mais os marcou no sentido positivo ou
negativo, depois teriam que explicar a escolha. Eles poderiam representar a importancia em
tamanhos pequeno, médio e grande. A maioria dos educandos representaram seus familiares
no sentido negativo, serviu como reflexdo para planejamento de aulas. Isso retrata na
maioria das vezes a situacdo emocional e psicologica que os educandos chegam a EJA, com

baixa estima, em busca de uma vida melhor.
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Percebe-se que a sala de aula da EJA pode se transformar num espaco de reflexdo, de
pensamento, e nem sempre € uma tarefa facil, para formar cidaddos criticos e atuantes, néo
podemos esquecer que, provavelmente, a EJA é o Unico espaco na vida desses alunos onde a
pratica de pensar de forma organizada tem lugar. “Esta superacdo nao pode dar-se, porém, em
termos puramente idealistas. Se faz indispensavel aos oprimidos, para a luta por sua
libertacdo, que a realidade concreta de opressao ja nao seja para eles uma espécie de “mundo
fechado” do qual ndo pudessem sair, mas uma situagdo que o limita e que eles podem
transformar”. (FREIRE, 1987, p.35).

Para a professora M, a interrup¢éo dos estudos dos alunos da EJA, ndo pode ser
considerada um problema, pelo contrario é mais uma ferramenta para usar no sentido
positivo, evidenciando e falando aos educandos que ndo importa o tempo que ficaram fora do
universo estudantil e escolar, e sim, olhar para frente, seguir adiante agora com mais
maturidade.

Através de uma relacdo de didlogo, o educando supera a sensacdo de medo, de
inseguranga, tornando-se capaz de construir novos conhecimentos, atribuindo significado
através de procedimentos didaticos, unindo o prazer com o aprender. “A motivagdo para
aprendizagem precisa ser desenvolvida, construida, retroalimentada e articulada com os
processos de ensino e de aprendizagem”. (Schwartz, 2010, p.70)

Para os alunos entrevistados da EJA usaremos pseuddnimos A, B, C, D, o questionario

aplicado com sete perguntas séo elas:

1- Onde vocé nasceu?

2- Por que voltou estudar?

3- O que sua familia acha de sua volta a escola?

4- Voceé gosta de estudar nessa instituicdo escolar?

5- Vocé gosta do professor(a)? Por qué?

6- O que vocé aprendeu em sala contribui para a vida cotidiana?

7- Vocé tem alguma dificuldade para se manter frequente nessa modalidade de ensino?

O aluno A 39 anos, natural de Livramento -MT, voltei a estudar para melhorar minha
vida profissional, minha familia achou muito importante o meu retorno aos estudos. Disse
gostar muito da escola e da professora por ser acolhedora e amiga. O que aprende em sala
de aula contribui em sua vida cotidiana e social, eleva sua autoestima, se sente mais

confiante. Apesar do acidente ndo tem dificuldades para frequentar essa modalidade.
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Aluno B 49 anos, natural de Rosario Oeste — MT, e o aluno C 35 anos, natural de
Véarzea Grande — MT, ambos voltaram estudar devido as exigéncias do mercado de trabalho,
melhorar a comunicacgao, convivio social, contaram com o apoio da familia na decisdo de
voltar estudar. Gostam muito da instituicdo escolar, em especial da professora que € amiga,
companheira, acolhedora. Ao relacionar o aprendizado em sala de aula com a vida
cotidiana, o aluno B respondeu que contribuiu muito para sua comunicacao, relacéo social
em seu trabalho, agora consigo fazer conta de matematica, preencher ficha de cadastro.

O aluno C relatou: minha vida melhorou muito, pois consigo pegar dnibus sozinho, ja
sei ler, consegui tirar minha habilitagcdo de motorista.

A educacdo libertadora de Paulo Freire, foi desenvolvida por método pedagdgico
reflexivo, onde o alfabetizando tenha condicdes de descobrir-se como sujeitos de sua historia.
E o ponto de partida para as novas perspectivas, é a abertura para um novo olhar, para a
conquista de um mundo melhor. Onde alfabetizando se vé como sujeito e construtor de sua
historia ao apropriar-se da codificacdo e decodificacdo que lhe permitem o encontro consigo
mesmo e com o outro. (FREIRE, 1987)

A aluna D 66 anos, natural de Sertanopolis — PR, voltou a estudar para ampliar seus
conhecimentos, melhorar sua comunicacdo. Tive o apoio da minha familia para voltar a
estudar, gosto muito da instituicdo, de todos os funcionarios, sdo dedicados e se importam
com os alunos. Gosta da professora por ser dedicada, acolhedora, recebo muito incentivo
para continuar, me sinto motivada. O que aprendi em sala de aula contribuiu no
desenvolvimento intelectual, psicoldgico, elevou minha autoestima, me ajudou na relacao
social, na comunicacdo, na leitura, ndo sabia respeitar a pontuacdo, ndo compreendia, nao
interpretava, agora consigo ler e escrever sem ajuda dos outros.

A escola é um espaco para se aprender a discutir e participar democraticamente,
desenvolver a responsabilidade pessoal pelo bem-estar comum. Sendo importante no trabalho
com os jovens e adultos o favorecimento da autonomia dos educandos, estimula-los a avaliar
Seus progressos e suas caréncias, desenvolver o pensamento reflexivo, tornando-os aptos a
ajudar outras pessoas a aprender. “O conceito alfabetizacdo se refere a habilidade de ler e
escrever. Ler é ser capaz de se descentrar de suas ideias e pensamentos para acompanhar,
compreender, analisar, julgar o pensamento do outro, buscar o significado por trds das
palavras, ler também as entrelinhas”. (MOREIRA apud SCHWARTZ, 2010, p.24)

Percebe-se a importancia da motivacdo na vida do educando que na maioria das vezes
sdo jovens e adultos trabalhadores, que possuem experiéncias de vida extraidas do seu

cotidiano, essa motivacdo se da através de uma relagcdo dialogica que permite ao educando
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conscientizar-se de sua condicéo, e se torna capaz e sujeito de sua historia, libertando-se dos
sentimentos de inferioridade, inseguranca, elevando sua autoestima, autonomia,

transformando-os em cidadaos criticos, reflexivos, atuantes na sociedade.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a Educacgéo de Jovens e Adultos no Brasil ao longo dos anos percebe-se
que esta modalidade de ensino enfrentou obstaculos sociais, politicos, econdmicos e culturais
para que o0 processo de ensino e aprendizado pudesse alcancar a populacdo que néo tiveram a
oportunidade de concluir seus estudos na idade propria.

Percebe-se que a pratica constante da autoestima dentro da educacdo de jovens e
adultos tem o objetivo de buscar um conhecimento que se firma através do sentir-se bem.
Parte-se da premissa que a atividade educacional deve ser precedida pela emocdo, ou seja,
precisa despertar um sentimento que motive o aluno a aprender. A motivagdo € o conjunto das
forcas internas e externas que impulsionam o comportamento humano a atingir seus objetivos
e expectativas. Portanto, os educandos da EJA vao a busca de instrumentos para viver no
mundo da informacao, transformando seus pensamentos e acdes de forma critica, autbnoma,
elevando sua autoestima, valorizando-se como cidaddao em pleno exercicio da cidadania.

Espera-se que o resultado desta presente pesquisa contribua para a reflexdo sobre as
praticas pedagogicas, como fatores importantes na permanéncia dos educandos da EJA na
escola, tendo em vista como ponto positivo para mediar o processo de ensino e aprendizagens
ao mesmo tempo em que contribui para o desenvolvimento intelectual, psicolégico, social,
econdmico, dos educandos para que possam fazer-se seres para si e efetivamente exercerem
sua cidadania como participantes criticos na sociedade.

Encerra-se esse artigo com as palavras da entrevistada “D”, que estabeleceu a
importancia das praticas pedagogicas intencionalmente planejadas e de didlogo junto aos
educandos que possibilitem a permanéncia dos alunos da EJA na unidade de ensino:
“Caracteristicas do educando quando chega na EJA, chega mudo, surdo e cego, por nao
saber ler, escrever e se expressar. Quando o aluno aprende a ler e escrever, deixa de ser
surdo, porque passa a compreender o que as pessoas falam, deixa de ser mudo, porque passa
se expressar e ser compreendido por quem ouve, deixa de ser cego, ao conseguir ler uma

placa, um livro, uma carta, sem ocupar os olhos dos outros”.
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Portanto, a proposta pedagogica de Paulo Freire e de outros autores abordados nesta
pesquisa baseia-se na realidade do educando, suas experiéncias, suas opinides e historia de
vida. Educador e Educando caminham juntos interagindo durante o processo de alfabetizacéo,
visando a libertagdo, ndo somente no campo cognitivo, mas deve acontecer essencialmente,
nos campos social, cultural e politico.

Feliz desses alunos o encontro com essa professora M que deveria ser o perfil de
educadores da EJA. Feliz da M encontrar com esses educandos, essa € a boniteza do encontro

da visa real!
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