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1. Resumo

Objetivo: Identificar os erros ortograficos mais frequentes em duas criancas usuarias
de AASI em idade escolar. Método: Trata-se de um estudo de caso descritivo realizado no
ambulatério de Fonoaudiologia da Clinica escola do Centro Universitario de Varzea Grande-
UNIVAG, na cidade de Varzea Grande-MT, onde foram selecionadosdois escolares,com perda
auditiva do tipo sensorioneural moderada e sensorioneural moderadamente severa.Estesforam
avaliados quanto a leitura e a escrita, através da aplicacdo dos protocolos padronizados como o
Prolec e o Pro-ortografia, onde se objetivou observar a leitura, as hipdteses de escrita dos
escolares e a persisténcia dos erros, tragando um paralelo com os principais achados literarios.
Resultados:Os escolares avaliados quanto aos protocolos de leitura e escrita se mostraram
muito abaixo do esperado para sua faixa e ano escolar, demonstrando o conhecimento das letras
somente de forma isolada e falha tanto na segmentacdo quanto na compreensdo de palavras e
sentencas e quanto aos erros na sua maioria foram classificados como outros achados uma vez
que se observa disposicao aleatoria das letras sem que estas demonstrem relacdo com as
palavras pretendidas.Conclusdo:Com base nos dados obtidos na avaliagéo e discussdo pode-se
concluir que os usuarios de AASI apresentam deficiéncia escolar mesmo estes tendo realizado
reabilitacdo auditiva e sendo protetizados em periodo compativel com seu ingresso escolar e
apresentacdo da linguagem escrita formal, conclui-se também que os erros apresentados nédo se

enquadram em nenhum padrdo classificatorio e que independente do ano escolar ambos



apresentaram proximidade nas suas hipoteses de escrita demonstrando uso das letras de forma
aleatoria sem que estas fizessem a menor relacdo com a palavra pretendida, e que apesar de o
numero de individuos selecionados se mostrarem insuficientes para se tracar um perfil de
escolares usuarios de AASI pode-se afirmar que estes ainda enfrentam muitas dificuldades no
processo de aquisicdo de aprendizagem tanto da leitura quando da escrita e que o ambiente
educacional de aprendizagem carece de profissionais especializados e de métodos efetivos que
auxiliem a sanar as dificuldades encontradas por esses escolares, possibilitando pesquisas e

criacdo de métodos de ensino para esse publico em especial.

Palavras-chave: Aparelho auditivo, escrita, Fonoaudiologia.

ABSTRACT

Objective: To identify the most frequent orthographic errors in two school-age hearing aids
users. Method: This is a descriptive case study carried out at the Speech and Hearing Clinic
of the School Clinic of the University Center of Varzea Grande - UNIVAG, in the city of
Varzea Grande-MT, where two schoolchildren were selected, with moderate sensorineural
hearing loss and moderately severe sensorineural. These were evaluated in terms of reading
and writing, through the application of standardized protocols such as Prolec and Pro-
orthography, which aimed to observe the reading, writing hypotheses of the students and the
persistence of errors, drawing a parallel with the main literary finds. Results: The students
evaluated for the reading and writing protocols showed much lower than expected for their
range and school year, demonstrating the knowledge of the letters only in an isolated way and
failed in both segmentation and comprehension of words and sentences and errors most were
classified as other findings since there is a random arrangement of the letters without showing
any relation with the desired words. Conclusion: On the basis of the data obtained in the
evaluation and discussion, it can be concluded that hearing aids users have school deficits
even if they have performed auditory rehabilitation and are being protected in a period
compatible with their school entrance and presentation of formal written language. that the
presented errors do not fit in any classification standard and that independently of the school
year both presented proximity in their hypotheses of writing demonstrating use of the letters
of random form without that they made the minor relation with the intended word, and that
despite the number of selected individuals if they are insufficient to draw a profile of school-
based students of AASI, it can be stated that they still face many difficulties in the process of

acquiring learning from both reading and writing, and that the educational learning



environment lacks specialized professionals and of effective methods s that help to solve the
difficulties encountered by these students, enabling research and creation of teaching methods

for this particular audience.
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1. Introducao

A audicdo é um dos principais sentidos na vida dos seres humanos e se desenvolve
mesmo antes do bebé conhecer o mundo exterior (LINDNER, 1999; RUSSO; SANTOS, 1994).

Sabe-se que a funcdo auditiva segue etapas de maturacdo e fisiologicamente a coclea
humana possui funcdo adulta ap6s a vigésima semana de gestacdo, sendo que o feto reage a
estimulos sonoros intensos (RUSSO; SANTQOS, 1994).

Com o passar do tempo as habilidades auditivas (deteccdo, discriminacao,
reconhecimento e compreensdo) se aprimoram e o bebé vai adquirindo outras habilidades como
a aprendizagem da fala e posteriormente da leitura e escrita. Nesse processo de aquisicéo, a
audicdo desempenha um papel preponderante e decisivo na vida do individuo, uma vez que
para que a linguagem falada se desenvolva é necessario que a crianca ouca, possuindo
integridade do sistema auditivo como um todo, tanto a nivel periférico quanto central (RUSSO;
SANTOS, 1994).

De acordo com Matias (1999), para a aquisicdo e desenvolvimento normal da
linguagem é considerada como pré-requisito além da integridade anatomo-fisiolégica do
sistema auditivo, aexperiéncia acustica na vida intrauterina e nos primeiros anos de vida, este
que é considerado como periodo critico para o desenvolvimento das habilidades auditivas e de
linguagem, pois durante o primeiro ano de vida ocorre o0 processo de maturagdo do sistema
auditivo central. A experiéncia auditiva neste periodo leva a uma maior plasticidade,
estabelecendo novas conexdes neurais, sendo imprescindivel para garantir o desenvolvimento
normal da audicdo e da linguagem (MATIAS, 1999).

Segundo Avelar (apud Matias, 1996), sendo o ouvido o 6rgéo sensorial indispensavel a
aquisicdo da linguagem como instrumento de pensamento e de desenvolvimento intelectual, é
de suma importancia a deteccdo da deficiéncia auditiva em qualquer grau e a identificacdo de
suas possiveis causas, a fim de diagnostica-la devidamente, langando mao de todos os recursos

que podem contribuir para evita-la ou cuidar dos efeitos.



Com o avanco da tecnologia, diferentes testes estdo sendo empregados na identificacdo
das perdas auditivas e entre eles destaca-se a Triagem auditiva em neonatos, sendo indicada
para criancas de 0 a 3 meses de idade, possibilitando a intervencdo precoce que deve ser
realizada até os 6 meses de idade, e 0 monitoramento auditivo este que € realizado respeitando
os direitos da crianga e da familia. Em 2 de agosto de 2010, a Lei n. 12.303/10 disp6s sobre a
obrigatoriedade da realizacdo doexame denominado emissdes otoacusticas evocadas, tornando
a triagem auditiva neonatalobrigatoria e gratuita em todos os hospitais e maternidades
brasileiras (WEINSTEIN, 2013).

Apos a identificacdo da perda auditiva, uma das condutas adotadas € a adaptacdo de um
aparelho de amplificacdo sonora individual (AASI) que faz a amplificacdo dos sons que néo
sdo audiveis em funcdo da perda auditiva. Esse processo é comumente chamado de
protetizacdo(GIL; ZANICHELLI,2011).

Para Sobreira e cols. (2015), a aquisi¢do da linguagem € um processo dependente da
integridade do sistema auditivo e quando este € prejudicado por uma perda auditiva, é
importante a intervencdo terapéutica fonoaudioldgica, juntamente com o uso de dispositivos de
amplificacdo sonora, para que a crianca possa ter a chance de desenvolver a fala,
consequentemente a aprendizagem e a ampliacdo do seu conhecimento de mundo.

Audiologia Educacional é o ramo da Fonoaudiologia que trata a relacdo
audicdo/linguagem e dentre as abordagens terapéuticas, encontra-se a abordagem aurioral.
Neste ambito sdo criadas estratégias terapéuticas para que a aquisicdo e o desenvolvimento da
linguagem oral sejamestimulados por meio da audicao residual, a fim de minimizar as barreiras
da compreensdo e da expressdo verbal, fornecendo ao individuo possibilidades de ouvir
conforme o seu desenvolvimento, ampliacdo de seus conhecimentos, experiéncias de vida,
tornando-se atuante na sociedade utilizando uma integracao visual e auditiva. Para que este tipo
de terapia seja bem sucedido, o uso de préteses auditivas e/ou implantes cocleares é
imprescindivel (MOTTI; PARDO, 2010; SOBREIRA e colaboradores, 2015). Estudos
afirmaram que as proteses auditivas permitem a crianca deficiente auditiva o acesso amplo as
informagdes acusticas dos sons da lingua, gerando grandes chances para o desenvolvimento da
linguagem oral(GIL; ZANICHELLI,2011). Esse tipo de tecnologia é indicado para os mais
variados tipos e graus de perdas auditivas, porém, em casos em que a prétese auditiva é incapaz
de fornecer adequadamente essas informacdes acusticas, por uma baixa excessiva de audicéo
residual, o implante coclear (IC) pode estabelecer melhores resultados na reabilitacdo
(BITTENCURT; TORRE, 2012).Pesquisas atuais com usuérios de AASI sdo necessarias uma

vez que no passado a tecnologia utilizada era mais precéria ndo sendo capaz de possibilitar



niveis de audicdo tdo préximos da normalidade quanto hoje, sobretudo com o uso do IC.
Somado a este fator, a intervencdo terapéutica fonoaudiolédgica foi ganhando cada vez mais
espaco, visto que os resultados obtidos, unindo-se os recursos tecnoldgicos as abordagens
terapéuticas, tém sido cada vez mais satisfatorios (SOBREIRA e colaboradores, 2015).

O uso do AASI tem favorecido um maior aproveitamento da audigdo, minimizando o
impacto da alteracdo auditiva no processo de aquisicdo e desenvolvimento de linguagem
(OLIVEIRA e colaboradores, 2015).

Portanto, quanto antes ocorrer a identificacdo da perda auditiva e a protetizacéo,

melhor.

No que se refere & aprendizagem da escrita € comum observamos erros referentes a
trocas de sons na relacdo grafema e fonema o que pode se justificar pelo fato de alguns
grafemas apresentarem o mesmo som dentro de diferentes palavras (ZORZI e CIASCA,2008).

Seguindo-se uma perspectiva construtivista o erro é tido como parte do processo de
ensino aprendizagem, sendo esperado que com o dominio da escrita essas dificuldades
desaparecam, porém em alguns casos 0s erros persistem indicando que este processo ndo foi
concluido(OLIVEIRA e colaboradores, 2009; SUELA, 2005).

Pesquisas relacionadas aos desvios na ortografia mostram sistematicamente que oS
“erros” fazem parte da aprendizagem, o que da origem a hipoteses segundo as quais as criancas
vao construindo seus conhecimentos sobre a escrita de forma gradativa, podendo ainda se
observar que todas as criangas cometem “erros” durante a aprendizagem da escrita até
dominarem de forma mais segura o sistema ortografico, por outro lado também se observa que
algumas delas parecem ndo seguir a mesma trajetdria, ao exibirem, de modo até mesmo mais
intenso e duradouro, uma maior diversidade e frequéncia de alteracbes na escrita (ZORZI,
2014).

Vaérios fatores podem justificar os erros referentes a aprendizagem da leitura e da
escrita entre os quais se destacam fatores como a deficiéncia auditiva, pois mesmo apods a
protetizacdo a crianga ainda apresenta dificuldades em discriminar, identificar e compreender
sons, sendo necessario o trabalho de reabilitacdo/ reeducagdo auditiva realizado pelo
fonoaudiologo. Um estudo realizado com criancgas usuérias de 1C apontou os erros ortograficos
caracteristicos dessa populacdo (LEMES, GOLDELD, 2008). Estes que estdo mais
relacionados ao som do que ao simbolo, como 0s erros provenientes de representacdes
multiplas, nos quais um mesmo som pode ter diferentes representacdes, erros devido ao apoio
na oralidade e inversdo entre os fonemas surdos e sonoros. Pouco se encontrou em relagéo aos

erros ortograficos cometidos por criangas usuarias de AASI, talvez justificado pela dificuldade



de selecionar um Unico padréo, pois se devem levar em consideracdo diferentes fatores, entre
eles, os tipos e graus das perdas, sua configuracdo, caracteristicas audioldgicas de cada perda,
tipo e ganho de cada aparelho, e ainda as caracteristicas proprias de cada individuo, seu
aproveitamento e a eficacia da reabilitacao auditiva (LEMES; GOLDFIELD, 2008).

O trabalho em questdo objetiva a identificagdo dos principais erros ortogréaficos
cometidos por escolares usuarios de AASI, pois se acredita que esses erros estejam mais
relacionados aos sons das letras do que a sua forma, e que interfiram no processo de
aprendizagem do escolar, interferindo em toda sua vida académica, sabendo-se que as
dificuldades de aprendizagem sdo responsaveis por um grande nimero de evasdo e abandono
escolar o que contribui com um alto indice de analfabetismo encontrado no pais.

Com a pesquisa e a identificacdo dos erros cometidos por escolares pode-se abrir
ambito para novas pesquisas que busquem alternativas para sanar 0s erros, consequentemente
diminuindo as dificuldades de aprendizagem apresentadas por esses alunos e interferindo na
sua permanéncia nas escolas bem como uma aprendizagem efetiva, o que diminuiria o alto
indice de alunos desistentes e analfabetos no pais.

Com base nos dados relatados acima essa pesquisa tem como objetivo identificar os
erros ortograficos mais frequentes emduas criancas em idade escolar portadoras de deficiéncia
auditiva e usuarias de AASI, estabelecer a relacdo grafema e fonema de criangas usuarias de
AASI.

2. Método

Essa pesquisa foi realizada mediante aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
da instituicdo Educacional Matogrossense-IEMAT, sendo que todos osindividuos selecionados
para a pesquisa tiveram autorizacdo e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
assinado pelos pais ou responsaveis, e s6 entdo a coleta de dados teve inicio.

A pesquisa em questdo trata-se de um estudo descritivo de caso realizado no
ambulatério de fonoaudiologia da Clinica escola do Centro Universitario de Varzea Grande -
UNIVAG, localizado na Avenida Dom Orlando Chaves, 2655, Cristo Rei, Varzea Grande-
MT.Participaram do estudo dois escolares do sexo masculino, usuarios de AASI, com idades
de8 e 13 anos,matriculados e frequentando as aulas nas classesdo 3° e 6° ano, sendo queum
deles fazeo outro j& fez reabilitacdo auditiva no ambulatério em que a pesquisa foi
realizada,ambos com de perda auditiva do tipo sensorioneural, e graus moderado e
moderadamente severo, com ganho superior a perda, ambos conseguem compreender fala e

discriminar parte dos sons. Foram excluidos da pesquisa individuos que ndo utilizam o AASI,



que ndo estivessem matriculados e frequentando as classes em que a pesquisa foi realizada,
individuos com perdas leves, severas e profundas, individuos que utilizam somente a lingua de
sinais, individuos com idade superior a 13 anos ou inferior a 8 anos e individuos com outras
patologias associadas a perda auditiva, como deficiéncia mental e TDAH entre outros.

Os individuos selecionados inicialmente foram submetidos & audiometria para
confirmar o tipo e grau da perda auditiva, e posteriormente foram avaliados quanto a leitura e a
escrita, através da aplicacdo dos protocolos padronizados como o Prolec (CAPELLINI;
OLIVEIRA, 2015) (ANEXO 1) e o Pro-ortografia (BATISTA; CERVERA-MERIDA, 2014)
(ANEXO 2), onde se objetivou observar a leitura, as hipdteses de escrita e a persisténcia dos
erros dos escolares, tragando um paralelo com os principais achados literarios.

O protocolo Pro-ortografiaé indicado para escolares do segundo ao quinto anodo Ensino
Fundamental das redes publicas e privadas, e tem o objetivo de avaliar o desempenho
ortogréafico dos escolares, a fim de se obter informacdes acerca do desempenho ortogréafico e
caracterizar e classificar o desempenho na ortografia écomposto por 10 provas sendo elas
escrita das letras do alfabeto (ELA), ditado randomizado das letras do alfabeto (DRLA), ditado
de palavras (DP), ditado de pseudopalavras (DPP), ditado com figuras (DF), escrita tematica
induzida por figura (ETIF), ditado de frases (DFR), erro proposital (EP), ditado soletrado (DS)
e memodria lexical ortografica (MLO), e pode ser utilizado por professores e coordenadores
pedagdgicos em contexto educacional, ambiente de coletividade e por fonoaudiélogos em
contexto clinico e educacional (BATISTA; CERVERA-MERIDA, 2014).

O protocolo Prolec obtém informacdes sobre as estratégias que cada escolar utiliza na
leitura de um texto,
explorandotodososprocessosqueinterferemnaleitura,dosmaisperiféricosaosmaiscentrais,bemcom
odosmaissimplesaosmaiscomplexos, avaliando os processos empregados na leitura, também é
indicado para escolares do segundo ao quinto ano, devendo ser aplicado individualmente. E
composto por quatro provas sendo elas: processo de identificacdo de letras, processo Iéxico,
processo sintatico e processo semantico.

Apbs a coleta, os dados foram tabuladose processados pelo Excel for Windows para
analise estatistica descritivo, sendo apresentados mediante distribuicdo de frequéncia absoluta e
relativa. Adicionalmente as variaveis de respostas foram submetidas a uma analise estatistica
exploratoria.

Resultados
Este estudo foi composto por 2 individuos, do sexo masculino com a faixa etéria de 8 e 13

anos. Ambos apresentam perda auditiva bilateral do tipo neurossensorial, de grau moderado a



moderadamente severo, com indice de reconhecimento de fala entre 80 & 88%, fazendo o uso
do AASI desde os 5 anos de idadee tendo feito no minimo um ano de reabilitacdo auditiva.
Ambos fazem uso do aparelho de amplificacdo sonora individual- AASI da marca Oticon dos
modelos safari 300 e Get P, bateria 13, bilateralmente. Frequentam escolas da rede municipal e
estadual de ensino cursando 3° e 6° ano do ensino fundamental. Ao serem aplicados os testes
dos protocolos de leitura e escrita observou-se que ambos apresentaram grandes dificuldades na
sua execucao ndo sendo possivel a realizacdo de todas as provas. Para melhor compreensao dos
resultados estes serdo divididos em sujeito 1 (S1) e sujeito 2 (S2), sendo que S1 corresponde ao
sujeito com 8 anos de idade, cursando o 3° ano do ensino fundamental e S2 ao sujeito de 13
anos cursando o 6° ano do ensino fundamental.

Para o protocolo Prolec o S1 apresentou grandes dificuldades em todas as provas, sendo que
para as provas referentes ao processo de identificacdo de letras nomeou somente 17 das 20
apresentadas, e ndo reconheceu ou classificou nenhuma daspalavras e pseudopalavras entre
igual e diferente. Para o processo léxico acertou 3 palavras e 4 pseudopalavras das 30
apresentadas, para leitura de palavras acertou 2 das 30 apresentadas, das pseudopalavras nao
acertou nenhuma das 30, e leitura de palavras e pseudopalavras acertou 4 palavras frequentes, 1
palavra ndo frequente e 2 pseudopalavras das 30 apresentadas. Para processo sintatico ndo
apresentou nenhum acerto em estruturas gramaticais e sinais de pontuacdo. E por fim em
processo semantico também ndo apresentou nenhum acerto tanto em compreensao de oracGes
quanto para compreensdo de textos. Concluindo assim que o S1 apresentou grande dificuldade
na execucdo de todos 0s processos avaliados no protocolo.

Para o protocolo Prolec o0 S2 apresentou desenvolvimento normal para as provas referentes ao
processo de identificacdo de letras nomeando todas as 20 apresentadas, e obtendo 20 acertos no
reconhecimento e classificagdo de letras entre igual e diferente em palavras e pseudopalavras.
Para o processo léxico apresentou grande dificuldadendo pontuando em nenhuma das provas
apresentadas. Para processo sintatico apresentou 7 acertos entre as 15 sentencas apresentadas
em estruturas gramaticais e nenhum acerto referente as 16 sentencas apresentadas para sinais de
pontuacdo. E por fim em processo semantico apresentou grande dificuldade apresentando
somente 1 acerto entre ao 12 oragOesapresentadas e 3 acertosentre os 16textosapresentados.
Concluindo-se assim que o S2 apresentou grandes dificuldades em todos 0s processos exceto
identificacdo de letras. Tomando como base o escore de classificagdo da pontuacgéo, por prova
de acordo com o0 ano escolar, conclui-se quese encontrammuito abaixo do esperado para
escolares tanto do 3° quanto do 5° e consequentemente 6° ano, uma vez que para o 3° ano

espera-se pontuacdo média de 20 pontos para identificacdo das letras, sendo 20 para nome das



letras e 19-20 para igual-diferente, para processo léxico pontuacdo de 25-30 para decisdo
lexical, 26-30 leitura de palavras, 24-30 leitura de pseudopalavras, 19-20 leitura de palavras
frequentes, 16-20 leitura de palavras ndo frequentes e 16-20 leitura de pseudopalavras. Para o
processo semantico espera-se desempenho de 9-15 acertos em estruturas gramaticais e 3-10 em
sinais de pontuacdo e para processo semantico 10-12 compreensdo de oragdes e 8-16 para
compreensdo de textos. Ja para 0 5° ano espera-se pontuacdo média de 20 pontos para
identificacdo das letras, sendo 20 para nome das letras e 20 para igual-diferente, para processo
léxico pontuacdo de 27-30 para decisdo lexical, 29-30 leitura de palavras, 26-30 leitura de
pseudopalavras, 20 leitura de palavras frequentes, 18-20 leitura de palavras ndo frequentes e
18-20 leitura de pseudopalavras. Para 0 processo semantico espera-se desempenho de 11-15
acertos em estruturas gramaticais e 4-10 em sinais de pontuacdo e para processo semantico 12
compreensdo de oracdes e 12-16 para compreensao de textos.

Os resultados obtidos podem ser mais bem analisados com base nos gréaficos abaixo:

Tabela 1 — Comparacéo dos resultados obtidos no protocolo PROLEC

RESULTADO 51 RESULTADO 52
Processo Provas Total de
palavras/sentenca N D GD N D GD
Mome ou som das letras 20 letras 17-20 20-20
Identificado de Lewas o,z diferemte em palavras & 0-20  20-20
20 palavras
pseudopalavras
Deciso Iaica 30 palavras e 7-30 0-30
peeudopalavras
Leitura de palavras 30 palavras 2-30 0-30
Processo Léxico Leitura de 30 0-30 0-30
Leitura de palavras e 30 palavras e 7-30 0-30
pseudopalavras peeudopalavras
Estruturas gramaticais 15 sertencas 0-15 7-15
Processo Sintatico
Sinais de portuacSo 10 sertencas 0-10 0-10
Compreens3o de oractes 12 oracdes 0-12 1-12
Processo Semdantico
Compreens3o de textos 16 textos 0-16 3-16
Legenda:
N- Normal D- Dificuldade GD- Grande Dificuldade

Tabela 2 — Classificagdo da pontuacgéo, por prova, de acordo com o ano escolar.



2% ano 3 ano 4% ano 5% ano
Processo Provas
oD D N oD D N DD D N oD D N
Nome ou som & = o — o a1y 8-19 20
0-16 8 19-2 0-1 8-19 2 o B-19 20 C-17 = 0
identificagdo de das latras -
letras - -
lgual-cifarente 16 718 19-20 0-16 7-18 20 0 8-19 e 8-18 20
Dacisao exical -1 22.24 25-30 0-22 23-24 5-30 0-23 24-25 286-30 24 25-26 27-30
Laitura de pafawras 21 2224 25-30 o-23 24-25 20-3 0-26 27-28 29-30 028 27-28 23-30
A 0-21 2224 2540 D21 223 24-30 23 2825 2630 023 2425 2630
psaudopalavras
T Léxico "irs .
Eor EERi OB Tpiers 1617 1820 ©416 1718 1820 017 1818 20 047 1849 20
fraguentes
Lefura depafavras o " 8-20 3 14-45 16-2¢ 15 1617 18-2 045 1617 8-20
nao freguentes
Leiturz de 0-13 14-15 5.20 0-13 14-15 16-20 0-15 1617 18-20 O-15 1817 18-20
psaudopaiavras
i 04 56 715 05 B8 915 08 910 115 08 910 1115
Processo pramahicals
Sintatico . < % 5
Sinais 0e pontuagao 04 3 0 310 01 2-3 410 0-2 3 410
Compreansio 85 10-12 g 9 0-12 a 1011 12 0-2 10-11 12
Processo de oragbes
" Co o Sa& PR . A
Semantico Compraensio 02 35 518 0-3 .7 815 0-g 10-11 1215 -a 9 2.16

da taxios

Comparando os dados obtidos com o escore por ano escolar, observa-se que S1 apresenta

dificuldades para o som das letras e grande dificuldade para a classificagdo entre igual e

Capellini SA, Oliveira AM, Cuetos F. 2010.

diferente e j& S2 apresentou resultados normais para identificacdo de letras.

S1

B Nome ou som

S2

M Igual-diferente

Gréfico 1: Identificacdo de Letras



J& para o processo léxico apesar de ambos demonstrarem grandes dificuldades em todas as
provas observa-se que S1 apresenta melhor desempenho em comparacdo a S2.

S1 S2
M Decisdo Léxica M Leitura de Palavras
i Leitura de Pseudopalavras M Leitura de Palavras e Pseudopalavras

Gréfico 2: Processo Léxico
Para processo sintatico ambos também apresentaram desempenho abaixo do escore para seu
ano escolar, porém S2 apresenta mais acertos referentes as estruturas gramaticais enquanto S1

nédo pontuou em nenhuma das provas.

S1 S2

B Estruturas Gramaticais M Sinais de Pontuacdo

Gréafico 3: Processo Sintatico

Para processo semantico observa-se que ambos apresentam grandes dificuldades estando

muito abaixo dos escores para seu ano escolar.



S1 S2

B Compreensao de Oragdes B Compreensao de Textos

Gréfico 4: Processo Semantico

Para o protocolo Pro-ortografia S1 apresentou os seguintes resultados: para prova de
escrita das letras do alfabeto (ELA)demonstrou conhecer algumas letras do alfabeto, porém nédo
conseguiu diferencia-las quanto vogais e consoantes realizando a escrita correta de somente 17
letras do alfabeto, para o ditado randomizado de letras do alfabeto (DRLA) apresentou 22
acertos dentre as 26 letras ditadas, para o ditado de palavras (DP) acertou apenas 1 palavra das
86 ditadas, no Ditado de pseudopalavras (DPP) ndo acertou nenhumas das 36, no Ditado com
figuras (DF) acertou apenas 1 palavras das 39 figuras, escrita tematica induzida por figuras
(ETIF) nédo conseguiu produzir texto e ndo produziu nenhuma palavra escrita corretamente,
para o ditado de frases (DFR) ndo escreveu nenhuma palavra correta para as 12 frases
apresentadas, quanto as erro proposital (EP) esta prova néo foi realizada devido as dificuldades
do escolar, para o ditado soletrado (DS) ndo acertou nenhuma das 29 palavras, e memdria
lexical ortografica (MLO) o escolar ndo conseguiu nenhum acerto nesta prova.
paragrafoConclui-se que o escolar apresenta grande dificuldade na escrita das palavras obtendo
desempenho abaixo do esperado em todas as provas, e sendo os erros classificados como
Alteracdo na ordem dos segmentos e outros achados (AO) uma vez que € possivel observar que
0 escolar dispde as letras aleatoriamente sem estabelecer relagdo com a palavra pretendida.
paragrafoJa S2 apresentou os seguintes resultados para o Pro-ortografia: Na para prova de
escrita das letras do alfabeto (ELA) demonstrou conhecer todas as letras do alfabeto, porém
também ndo conseguiu diferencia-las quanto vogais e consoantes realizando a escrita correta
das 26 letras do alfabeto, para o ditado randomizado de letras do alfabeto (DRLA) apresentou
26 acertos correspondendo a todas as letras ditadas, para o ditado de palavras (DP) acertou

apenas 2 palavras das 86 ditadas, Ditado de pseudopalavras (DPP) nédo acertou nenhumas das



36 pseudopalavras, Ditado com figuras (DF) acertou apenas 6 palavras das 39 figuras, escrita
temética induzida por figuras (ETIF) ndo conseguiu produzir texto e ndo grafou nenhuma
palavra corretamente, ditado de frases (DFR) ndo escreveu nenhuma palavra correta para as 12
frases apresentadas, erro proposital (EP) esta prova ndo foi realizada devido as dificuldades do
escolar, ditado soletrado (DS) acertou 25 das 29 palavras, e memoria lexical ortogréafica (MLO)

0 escolar ndo conseguiu nenhum acerto nesta prova.

Tabela 2 - comparacao dos resultados obtidos no protocolo Pré- Ortografia

TOTAL DE CLASSIFICACAO DOS  CLASSIFICACAO DOS

PROVAS PALAVRAS/SENTENCA RESULTADO 51 RESULTADO 51 ERROS 51 ERROS 52
Estrita das letras do affabeto ELA) Zﬁzlfgziﬁ:nfgi* 17 letras; ndo dfrencia, 26 letras ndoiferenciy ACS N
EEZSQE?S:E“”” desletrasdo % letras 2 % AOS N
Ditado de palavras (DF) B palavras 1 2 AD AD
Ditado de Pseudopalzvras (OPP) 36 pseudopalavias i} 0 ADS AD
Ditado com Figuras|DF) 39 figuras/ palavras 1 & AD AQ
Escrita Tematica Induzida por Figuras 5figuras sequenciais 0 0 ADS AD
Ditado de Frases (DFR) 12 frases 0 0 ADS AD
Erro proposital (EP) 12 frases 0 0
Ditado Soletrado (D5) 28 palavras 25 25 ADS ROS
Memoria Lexical Ortografica (MLD) 29 palavras 0 0 AD AD
Legenda:
[N) Normal

[A0S) Atterac@ona ordem dos sezmentos

[A0) Outros achados

Para a escrita de letras do alfabeto observa-se que nenhum dos individuos compreende e
diferencia vogal de consoantes e que ambos se encontram abaixo do esperado para seu ano

escolar uma vez que para ambos sdoesperados conhecimento e dominio do alfabeto.



S1 0
17

0

S2 0

26

= Memoria Lexical Ortografica (MLO) M Escrita Tematica Induzida por Figuras

M Escrita das Letras do Alfabeto (ELA)

Gréfico 1:Pré-ortografia aplicacéo da escrita e memoria lexical.

Neste altimo grafico é possivel observar que ambos desempenham resultado similar
guando a atividade envolve somente o ditado de letras isoladas, e na medida em que se €

solicitada a juncéo destas letras o desempenho de ambos tem uma queda evidente.

S1 S2
M Ditado Randomizado das Letras do Alfabeto M Ditado de Palavras
m Ditado de Pseudopalavras M Ditado com Figuras
M Ditado de Frases m Ditado Soletrado

Erro Proposital

Gréfico 2: Pré-ortografia aplicagdo dos ditados e erro proposital.

Conclui-se que o escolar também apresenta grande dificuldade na escrita das palavras
obtendo desempenho abaixo do esperado, apresentando erros na maioria das provas exceto nas
que exigiam o conhecimento isolado das letras como escrita das letras do alfabeto, ditado

randomizado de letras e ditado soletrado e nas demais provas onde se exigiam juncéo e



segmentacgéo de letras e fonemas foi observado grande dificuldade, sendo que a maioria dos
erros € classificado como outros achados (AO) uma vez que é possivel observar que o escolar
dispde as letras aleatoriamente sem estabelecer relacdo com a palavra pretendida, em uma
pequena parte também se pode observar alteracdo na ordem dos segmentos (AQS) e adicdo e

omissdo de segmentos e letras.

3. Discusséo

Sabe-se que a audicdo desempenha papel preponderante na vida do individuo sendo
essencial para aquisicdo da linguagem tanto oral quando escrita auxiliando no processo de
ensino e aprendizagem, sendo assim é esperado que individuos que apresentem alguma
dificuldade auditiva consequentemente apresentem prejuizos nesse processo.
paragrafoSegundo dados da OMS mais de 360 milhdes de pessoas tem deficiéncia auditiva
incapacitante, e no Brasil aproximadamente 5% da populacdo declarou apresentar algum grau
de deficiéncia auditiva. Segundo apontam os resultados do Censo Demogréafico 2010,1,3% de
pessoas com idades de 0 a 14 anos apresentam deficiéncia auditiva, sendo que destes 1,4% sdo
do sexo masculino e 1, 3% do sexo feminino, sendo os deficientes auditivos a uma
populagdocom maior dificuldade de aprendizado como apontaa pesquisa realizada pelo IBGE
em 2004 referentesa alfabetizacdo de pessoascom deficiéncia auditiva em Belo Horizonte,
enquanto 10,8% dos surdos sdo analfabetos,a taxa cai para 3,8% entre a populagéo ouvinte. O
indice é maior que o do estado (8,8%) esemelhante ao do Brasil, onde chega a 10,9%.
paragrafoSabe-se que essa faixa etaria de 0 & 14 anos € crucial para o aprendizado das criancas,
especialmente por corresponderao periodo escolar uma vez que a Lei de diretrizes e bases da
educacdo- LDB, titulo 111, artigo 4 garanteeducacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, esta que deve ser organizada e dividida entre pré-escola,
ensino fundamental, ensino médio, educacdo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos
de idade, atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino,tendo-se inicio o
ensino fundamental aos 6 anos de idades e duracdo de 9 anos sendo gratuito na escola publica,
e com o objetivo da formacdo béasica do cidaddo, mediante o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo, a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade, o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,

tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores, 0



fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social (LDB, secdo Ill, do ensino fundamental, art. 32,
2017).

Como ja mencionado anteriormente apos a identificacdo da perda auditiva, uma das
condutas adotadas é a adaptacdo de um aparelho de amplificacdo sonora individual (AASI) que
faz a amplificacdo dos sons que ndo sdo audiveis em funcdo da perda auditiva. (GIL;
ZANICHELLI, apud OLIVEIRA, 2011), possibilitando ao individuo recuperar parte dos sons
ndo audiveis sem o uso do dispositivo, ou seja,as proteses auditivas permitem a crianca
deficiente auditiva o acesso amplo as informagfes acuUsticas dos sons da lingua, gerando
grandes chances para o desenvolvimento da linguagem oral(GIL; ZANICHELLI,apud
OLIVEIRA, 2011), com a vantagem de ser uma tecnologia indicada para os mais variados tipos
e graus de perdas auditivas.

O uso do AASI tem favorecido um maior aproveitamento da audigdo, minimizando o
impacto da alteracdo auditiva no processo de aquisicdo e desenvolvimento de linguagem
(OLIVEIRA e colaboradores, 2015).

Pesquisas realizadas com criancas de 3 a 14 anos de idade apontam o beneficio
proporcionado pela amplificacdo sonora, em diferentes situacdes da vida diaria, tanto pela 6tica
do paciente, quanto de sua familia (AURELIO, TORRES, 2012), mas ao correlacionar esses
dados com os obtidos na pesquisa realizada ainda se observa necessidades de melhorias uma
vez que as criancas ainda apresentam inumeras dificuldades.

Para a pesquisa em questdo observa-se que ambos passaram a utilizar a protese
auditiva AASI, tardiamente do que preconizado, uma vez que cinco anosde idade corresponde
ao periodo em que se espera que todos os sons da lingua ja tenham sido adquiridos, porém
realizaram reabilitagdo auditiva no periodo compativel com o ingresso na rede formal de
ensino, este que foi realizado por no minimo 1 ano.

Ao analisar e tabular os dados obtidos na prova de leitura Prolec, tabela 1, é possivel
observar que ambos se encontram muito abaixo do esperado para 0s escolares do seu grupo e
ano escolar, o que pode ser observado ao comparar a tabela dos escores por ano escolar
(CAPELLINI SA, OLIVEIRA AM, CUETOS F. 2010), enquanto é esperada uma taxa de
acertos muito superior aos obtidos nas provas apresentadas, os escolares ndo conseguiram
realizar nem mesmo a leitura de palavras regulares quando o esperado tanto para o 3° quanto
para 0 6° ano ée que o escolar ja esteja alfabetizado conseguindo realizar a leitura e
compreensdo de palavras, frases e textos simples e ainda realizar o uso adequado tanto da rota

lexical quanto fonoldgica.



E ao se analisar a tabela 2, correspondente as provas de linguagem escrita do protocolo
Pro-ortografia, também se observa grande alteracdo em ambos os escolares, na maioria das
vezes ndo sendo possivel ao menos classificar os erros de forma convencional, pois ambos
dispdemas letras de forma aleatoria sem que essas tenham nenhuma relacdo com a palavra alvo,
e quando estes por ventura conseguem grafar a palavra corretamente observa-se que esta é
resultado de uma acgdo automatizada em que o escolar faz uso frequente destas palavras néo
compreendendo a disposicao das letras ou sua funcdo dentro da palavra, bem como se observa
gue nas provas correspondentes ao ditado de letras de forma isolada ambos apresentaram bom
resultado, porém ao se ter a necessidade de juncdo destas demonstram grandes dificuldades,
demonstrando também alteragdes para a consciéncia fonoldgica.

Ainda sobre a analise dos erros da escrita observa-se que os erros ortograficos mais
comuns encontrados em escolares ouvintes de 12 a 42 ano do ensino fundamental de uma rede
publica de ensino foram classificados como representacbes multiplas, apoio na oralidade,
omissdo de letras e jungdo e separacdo ndo convencional de palavras, uma vez que estes
escolares ja haviam construido sua hipotese alfabética, compreendem e correlacionam letra e
som correspondente, valor sonoro, e escrita de forma convencional (ZORZI, 2003) resultados
estes bem distantes dos obtidos nas amostras dos escolares usuarios de AASI.

Ao se analisar os dados obtidos por ambos os escolares pode-se concluir que ambos
apresentaram desempenho muito abaixo do esperado, inicialmente se esperava encontrar erros
ortograficos mais relacionados ao som do que o desenho das letras propriamente dito, e ao se
comparar 0s resultados obtidos com a tabela de normalidade para cada ano escolar esperava-se
encontrar discrepancia entre os sujeitos tendo em vista suas idades e ano escolar, porém ambos
apresentaram grandes dificuldades em quase todas as provas tanto de leitura quanto escrita.
Enquanto para os individuos cursando o 3° ano escolar era esperado acerto em todas as provas
de identificagdo de letras, no maximo 5 erros em determinadas provas do processo léxico, 6 a 7
erros nas provas do processo sintatico e 2 a 6 erros no processo semantico, mais precisamente
compreensdo de textos, S1 apresentou resultados muito inferiores em todas as provas sendo
classificado como dificuldade e grande dificuldade na maioria delas. E ja para individuos de 5°
e 6° ano ndo sdo esperados erros no processo de identificacdo de letras, no maximo de 1 & 4
erros para processo léxico sendo esses relacionados a leitura de pseudopalavras, 4 a 6 erros para
processo sintatico sendo a maioria relacionada a sinais de pontuacdo e 4 erros para processo
semantico mais precisamente compreensdo de textos, e para as provas de escrita assim como S1
S2 apresentaram grandes dificuldades que ja ndo eram esperadas para seu ano escolar ndo

sendo possivel nem mesmo realizar a classificacdo dos erros mais persistentes.



Com base nos PCN’s da lingua portuguesa para os 2° e 3° ciclos que abrangem o 3° e
6° anos é possivel constatar que ambos se encontram muito abaixo do esperado para sua faixa
escolar, ndo demonstrando conhecimento e dominio esperados para seus anos escolares, o0 que
pode se justificar pela soma de fatores como a deficiéncia auditiva, a protetizacdo tardia, o
ambiente de aprendizagem e dificuldades encontradas na alfabetizagdo que englobam todo o
pais interferindo tanto na aprendizagem de alunos ouvintes como portadores de alguma

deficiéncia seja ela fisica, ou motora.

Concluséo

Com base nos dados obtidos na avalia¢do e discussdo pode-se concluir que 0s USUarios
de AASI apresentam deficiéncia escolar mesmo estes tendo realizado reabilitacdo auditiva e
sendo protetizados em periodo compativel com seu ingresso escolar e apresentacdo da
linguagem escrita formal, conclui-se também que os erros apresentados ndo se enquadram em
nenhum padrdo classificatorio e que independente do ano escolar, ambos apresentaram
proximidade nas suas hipoteses de escrita demonstrando uso das letras de forma aleatoria sem
que estas fizessem a menor relacdo com a palavra pretendida, e que apesar daquantidade de
individuos selecionados se mostrarem insuficientes para se tracar um perfil de escolares
usuarios de AASI pode-se afirmar que estes ainda enfrentam muitas dificuldades no processo
de aquisicéo de aprendizagem tanto da leitura quando da escrita e que o ambiente educacional
de aprendizagem carece de profissionais especializados e de métodos efetivos que auxiliem a
sanar as dificuldades encontradas por esses escolares, possibilitando pesquisas e criacdo de

métodos de ensino para esse publico em especial.
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